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RESUMEN

Los y las profesores de Historia estan encargados de impartir la nueva asignatura
Educacion Ciudadana, sin embargo, la investigacion ha establecido que la Formacion
Inicial Docente en Chile es insuficiente en tematicas de ciudadania. Considerando esto, se
realiz6 una encuesta de opinién a un total de 50 docentes sobre esta nueva asignatura,
su capacidad profesional para ensenarla y las principales facilidades y dificultades que
encuentran para dictarla. Los resultados arrojan que la mayoria de quienes participaron
tienen una vision positiva sobre la asignatura, aunque son criticos del programa presentado
por el Ministerio de Educacion. Gran parte de los y las docentes no tienen certeza de tener
suficientes herramientas profesionales. No obstante, la formacion continua y la experiencia
se constituyen en un aspecto clave que permite suplir las deficiencias de formacion inicial.
Finalmente, la mayoria se plantea frente a la implementacion de este nuevo curriculo en una
postura de adaptacion creativa.
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ABSTRACT
History teachers are in charge of teaching the new subject of Citizenship Education,
however various studies have established that Initial Teacher’s Education in Chile is
insufficient in citizenship issues. An opinion survey was carried out among a total of 50

history teachers regarding this new subject, their professional ability to delivering lessons,
and the main facilities and difficulties they encounter in teaching it. The results show that
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most of those who participated have a favourable view of the subject, although they are
critical of the program presented by the Ministry of Education. Most of the teachers are
not sure they have enough professional tools. Still, continuous training and experience are
crucial aspects that allow them to overcome the deficiencies of initial training. Finally, they
face the implementation of this new curriculum in a position of creative adaptation.

KEY WORDS: Citizenship Education, New curriculum, teacher beliefs
INTRODUCCION

La complejidad de los desafios que enfrenta nuestra democracia, como el progresivo
distanciamiento entre la ciudadania y la politica, la desafecciéon de instituciones como partidos
politicos o la escasa participacion juvenil en instancias de eleccion de cargos de votacion
popular, han influido en que la educacién y formacion ciudadana se instale en la agenda
publica. No solo a nivel de demandas de la ciudadania, sino, ademas, desde una iniciativa
estatal que busca por medio de reformas curriculares, leyes y programas, fortalecer una
educacion civica y ciudadana (Kerr, 2015). Desde el ambito de la politica educativa nacional,
aun cuando el problema es de larga data -ya que desde inicios de siglo existen experiencias de
inclusion de contenidos civicos y ciudadanos en el curriculo escolar-, en la implementacion
asignaturas atingentes “se han sucedido diferentes enfoques respecto de la manera en como
esta es aplicada en los establecimientos, tanto en sus contenidos como en sus metodologias”
(Agencia de Calidad de la Educacion, 2016, p.7). Siendo los ultimos afos, aquellos donde la
Educacion Ciudadana ha cobrado mayor interés, conforme la importancia que esta posee en
la formacién de futuros ciudadanos, la constituye como un factor clave en la comprension de
una democracia mas profunda y compleja desde temprana edad.

Si bien, la dictacion de esta asignatura viene mandatada por la Ley 20.911 y su
programa viene establecido desde el Ministerio de Educacion (MINEDUC), sabemos que a
los sistemas educativos le corresponde una importante responsabilidad en la formacién de
los ciudadanos, puesto en el espectro privado de la vida familiar u otras asociaciones, no
se aprende automaticamente a serlo. Asi entonces, profesores y profesoras de Historia y
Geografia, asumen la responsabilidad de desarrollar la asignatura de Educacion Ciudadana en
establecimientos escolaresy con ello, promover el desarrollo de conocimientos y competencias
civicas que posibiliten el ejercicio y comprension de una ciudadania democratica, entendiendo
que es la escuela el lugar “donde se rompe con la incondicionalidad del hogar y se accede
a un nosotros, amplio o restringido, que es base de la vida civica” (Cox & Castillo, 2015, p.
7). Por lo mismo es fundamental preguntar a los y las docentes como perciben este nuevo
programa de Educacion Ciudadana.

La Educaciéon Ciudadana esta a cargo de los y las profesores de Historia, sin embargo, hay
un aspecto esencial que es necesario considerar. La Formacién Inicial de profesores y profesoras
de Historia en Chile en materias de ciudadania resulta insuficiente, debido a la escasez de
asignaturas orientadas a este objetivo, aspecto que ha sido estudiado por distintas investigaciones
(Mardones et al. 2014; Agencia de la Calidad de la Educacion, 2016; Altamirano, 2018).
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Considerando estos resultados, planteamos que es posible establecer que las y los
profesores de Historia no estan suficientemente preparados para hacerse cargo de estas
materias, por lo que la implementacion del curso requiere que los y las docentes busquen de
forma autobnoma como hacerse cargo de la asignatura. A pesar de la dificultad que implica la
falta de preparacion, los y las docentes estan altamente dispuestos a capacitarse (Mardones
et al. 2014) lo que presenta un aspecto positivo frente a la implementacion de la asignatura.

En funcién de lo anterior, en este trabajo se busca analizar las percepciones que tienen
docentes en ejercicio sobre la asignatura de Educacion Ciudadana y las condiciones profesionales
(ue poseen y en que se encuentran para dictarla. A partir de ello, las preguntas que guian la
presente investigacion son: ¢Qué opinion tienen profesores y profesoras de Historia y Geografia
sobre el programa de estudio de Educacion Ciudadana? ;Qué tan capacitados se sienten los
profesores y profesoras de Historia y Geografia para impartir la asignatura de Educacion
Ciudadana considerando su formacion inicial docente? ;jCuales son las principales dificultades y
facilidades que los profesores y profesoras de Historia y Geografia tienen para la implementacion
de la asignatura de Educacion Ciudadana, considerando su formacién inicial docente?

MARCO REFERENCIAL
La Educacion Ciudadana en el Curriculo

Con la aprobacion de la Ley Organica Constitucional de Enseflanza (LOCE) queda
establecido un Marco Curricular obligatorio para establecimientos escolares, con Objetivos
Fundamentales y Contenidos Minimos Obligatorios, de la Educacion Basica (1996) y la
Educacion Media (1998). Estos plantean para la ‘Educacion Ciudadana’ nuevas demandas
que “requieren pasar desde la tradicional educacion civica planteada en una asignatura en
Educacion Media, referida a conocimientos sobre la estructura y funcionamiento del sistema
de gobierno, a una formacién ciudadana, mas inclusiva y mas profunda” (Cox, 2011. p. 6). Esta
nueva perspectiva determina un cambio posicional en el curriculo, con la inclusion de nuevas
asignaturas como ‘Comprension del Medio Natural, Social y Cultural’; ‘Estudio y Comprension
de la Sociedad’ y ‘Orientacion’, junto a la eliminacién de ‘Educacion Civica y Economia’ para
implementar sus contenidos en las asignaturas de ‘Historia’ y ‘Filosofia y Psicologia’. Estos
determinaron que la ensefianza y el aprendizaje de los contenidos de Educacion y Formacion
Ciudadana se distribuyeran de manera transversal en diversas asignaturas y niveles, junto a
Objetivos de Aprendizaje Transversal afines a todas las areas.

Respecto a la concepcion de ciudadania concebida en este nuevo curriculo, observamos
la incorporaciéon de una formacién ciudadana que transita de la educacion civica planteada
como Unica asignatura del curriculo, a una comprension y formacion ciudadana acorde al
contexto de democratizaciony globalizacion actual, mas profunda en términos de habilidades,
valores, actitudes y conocimientos para la vida en democracia, es decir, una articulacion
entre “conocimiento sobre instituciones y procedimientos de la ciudadania democratica, por
un lado, con las habilidades requeridas por la misma en la situacion presente, por otra”
(Bascopé, Cox & Lira, 2015, citado en Cox & Castillo, 2015, p. 256).
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Kerr (1999, 2002) plantea que existen dos grandes enfoques asociados a la
formacioén de la ciudadania; una minimalista y una maximalista; por la cual entendemos
dos comprensiones que nos permiten definir qué tipo de relacion existe entre la
Educacion y la ciudadania. En la primera, predomina una dimension civica tradicional,
donde la Educacioén esta centrada en el conocimiento de contenidos factuales, tales
como la institucionalidad politica o los origenes de la democracia. En oposicion, una
comprension maximalista pone énfasis en una ciudadania amplia y activa, la cual
trasciende al aprendizaje de contenidos conceptuales para posibilitar experiencias de
aprendizaje de habilidades y actitudes, ya sea en diversas asignaturas del curriculo, o
experiencias de aprendizaje democratico donde se insertan estudiantes, por ejemplo a
consejos de curso o centros de alumnos.

Tras diez afios de implementaciéon, se realizaran dos modificaciones mas al
curriculo de ciudadania. A saber, una instaurada en el afio 2009 (siendo preconcebida
desde 2006, con atenciéon al Informe de la Comision Ciudadana elaborado en 2004). Y
otra, en 2013. El primero de los cambios, refiere al ajuste de los marcos curriculares
existentes (Ensefianza Basica y Ensefianza Media), “que significo el fortalecimiento de
la presencia de la formacion ciudadana, por densificacion y especificacion de objetivos
y contenidos” (Cox & Garcia, 2015, citado en Cox & Castillo, 2015, p. 290). En 2013, en
cambio, las modificaciones se traducen en la definicién de Bases Curriculares y Objetivos
de Aprendizaje que reemplazan a los OF y CMO, tras la reformulacion a su vez, de la
LOCE por la Ley General de Educacion de 2009, los cuales, constituyen modificaciones a
la secuencia y articulacion de contenidos desde 1° afio de Ensefianza Basica a 2° aflo de
Enseflanza Media. Asi es como se implementan mayores oportunidades de aprendizaje
de ciudadania, conforme se incorpora el eje de formacién ciudadana dentro de la
asignatura de Historia, Geografia y Ciencias Sociales desde 1° afio de Ensefianza Basica
hasta 2° ano de Ensefianza Media y nuevos Objetivos de Aprendizaje Transversales
(‘dimension sociocultural y ciudadana y dimension moral’, que vienen a suplantar los
OFT de ‘formacion ética y persona y entorno’).

La segunda modificacion en 2015, tras las recomendaciones elaboradas por el ‘Consejo
Asesor Presidencial contra Conflictos de Interés, el Trafico de Influencias y la Corrupcion’,
apela nuevamente a la importancia de la formacién ciudadana en etapas escolares, debido a
lo cual se promulgala Ley 20.911 del ano 2016, que da origen al Plan de Formacion Ciudadana
para todos los establecimientos que reciben financiamiento publico en Chile. La cual senala
para los niveles de educacion parvularia, basica y media, la inclusion de experiencias de
aprendizaje y formacion ciudadana que brinden

la preparacion necesaria para asumir una vida responsable en una sociedad
libre y de orientacion hacia el mejoramiento integral de la persona humana, como
fundamento del sistema democratico, la justicia social y el progreso. (...) propender a
la formacion de ciudadanos, con valores y conocimientos para fomentar el desarrollo
del pais, con una vision del mundo centrada en el ser humano, como parte de un
entorno natural y social (p. 1).
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Mandato que se suma, ademas, a la creaciéon de una nueva asignatura de Educacion
Ciudadana, para los niveles finales del ciclo escolar -3° y 4" aflo medio- de Formacién General
Artistica, Técnico Profesional y Humanistico Cientifica a partir de 2020, a cargo de profesores
y profesoras de Historia y Geografia. El objetivo de esta nueva asignatura es

(...) desarrollar un conjunto de conocimientos, habilidades y actitudes para que
los estudiantes conozcan el sistema democratico y se desenvuelvan en él, participando
en forma activa y corresponsable en la construccién de una sociedad orientada hacia el
fortalecimiento del bien comun, la justicia social y el desarrollo sustentable” (Ministerio
de Educacion, 2019, p. 38).

En suma, el curriculo de Educacion y Formacion Ciudadana pretende una comprension
que busca dar respuesta a la demanda de formacion de ciudadanos activos, en instituciones
escolares que privilegien la vivencia de la democracia, la identificacion con la comunidad y
el aprendizaje de habilidades y actitudes positivas en torno a estas, “ciudadanos criticos,
creativos y reflexivos, activamente participativos, solidarios y responsables, con conciencia
de sus deberes y derechos, y respeto por la diversidad de ideas, formas de vida e intereses”
(Ministerio de Educacioén, 2020. p. 7).

Creencias docentes

Las creencias docentes constituyen un aspecto ampliamente documentado por la
literatura (Pajares, 1992; Calderhead, 1996; Roehrig, Kruse & Kern, 2007; Rodriguez & Solis,
2017) y a partir de ello se concluye que la posicion que finalmente asuman profesores y
profesoras frente a un nuevo curriculum estara directamente influida por sus creencias
personales (Wallace & Priestley, 2011). Esto tiene consecuencias a la hora de implementar
los programas de estudio, pues frente a una misma politica publica, podemos encontrar
variedad de interpretaciones de este por parte de los y las docentes.

Las creencias docentes filtran, enmarcan y guian sus percepciones y la
implementacion de los curriculos (Fives & Buehls, 2016). Un ejemplo concreto de esta
influencia, lo encontramos en la investigacion de Tham (2014) quien, al analizar las
perspectivas de profesores de Historia chilenos sobre la Educacién Ciudadana, levanto
una diversidad de categorias que dan cuenta de una variedad de concepciones sobre el
tema.

Las concepciones sobre formacién ciudadana entran en la categoria de lo que Shulman
(1986) denomina conocimiento pedagogico del contenido, constituyendo asi, una de las
dimensiones de las creencias docentes.

Los resultados de Tham (2014) son relevantes, pues dan cuenta de las creencias
conceptuales sobre Formacion Ciudadana de quienes estan encargados de implementar el
curriculum escolar. Dada la diversidad de creencias al respecto, la implementacion de esta
asignatura tendra distintos énfasis, pudiendo variar respecto al sentido original que propone
el curriculo escolar oficial.
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Implementacion de nuevos curriculos

La implementacion de nuevos programas y curriculos escolares ha sido tema de estudio
alo largo de los anos al evaluar su efectividad. Como ya hemos sefialado, las creencias juegan
un papel fundamental. Segin Edwards (2010) los y las docentes antes de implementar un
nuevo curriculum, lo traducen, o segin Wallace y Priestley (2011), lo transforman a partir
de sus propias creencias. A partir de ello, la literatura ha establecido que los profesores son
claves para el éxito de las reformas curriculares (Bantwini, 2010), u obstaculos para el cambio
(Handal & Herrington, 2003), no obstante, existen otros factores que también inciden en esta
comprension (Fullan, 2001).

Avalos (2006) plantea que la implementacion de nuevos curriculos da origen a distintas
tensiones. Una primera gran tension corresponde a la expectativa de que los y las docentes
sean agentes de la implementacion de un curriculum determinado por el sistema y del cual,
no necesariamente fueron constructores. En ese sentido, Fullan (2002) sostiene que cambios
propuestos a los y las docentes desde fuera, tienen dificultades para llegar a la sala de clases.
Esta primera tension se ve claramente ejemplificada por Cox (2011) quien sefiala que, para
el caso del ajuste curricular de 2009, si bien hubo instancias de participacion docente, este
finalmente no fue consultado generando criticas por parte del profesorado.

Ante la falta de participacion en la elaboracion del curriculum, algunos docentes pueden
plantearse en dos extremos, pasivos o resistentes frente a la implementaciéon, o generar una
respuesta de adaptacion creativa (Avalos, 2006). En concordancia con lo sefialado por la
autora, Spillane y colaboradores (2002) explican que puede darse el caso que los y las docentes
no sean capaces de leer correctamente la politica publica, ignorarla de forma intencional o,
seleccionar aquellas que sean coincidentes con sus propios intereses, lo que lleva a que no se
realice una implementacion de acuerdo con el espiritu de los creadores del programa, sino
de acuerdo con las creencias de cada profesor.

Para Avalos (2006), una segunda tension se genera producto de los contextos en los
que los y las docentes se desempenan. Laura (2005) plantea que el curriculo que profesores y
profesoras implementan, se ve limitado por sus posibilidades, recursos académicos y por el
tiempo del que disponen, los que se convierten en aspectos de resistencia (De Alba, 1991). En
ese sentido, Fullan (2001) sostiene que las reformas educativas requieren enseflanza de calidad
y materiales de enseflanza, de lo contrario no sera posible un cambio sustancial. Por 1o mismo,
el conocimiento y la preparacion docente son fundamentales a la hora de llevar a la sala de
clases un nuevo curriculo escolar. En torno a esta idea, Cox (2011), sefiala que justamente el
problema central de la implementacion del curriculum escolar chileno del 2009 se relacionaba
con las capacidades docentes, pues estas estaban mas relacionadas con las necesidades de
ampliar la cobertura del sistema educacional chileno, que con la calidad de éste.

METODOLOGIA

En cuanto a la metodologia, el presente estudio es de caracter mixto y su disefio
corresponde al de encuesta de opinion de caracter exploratorio (Hernandez, Fernandez &
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Baptista, 2014), por cuanto este procedimiento “permite obtener y elaborar datos de modo
rapido y eficaz” (Casas, Repullo & Campos, 2003. p. 527). La encuesta considera un item
de caracterizaciéon sobre los afnos de ejercicio profesional y luego un total de 8 preguntas
abiertas y cerradas. La elaboracion de este instrumento consider6 la construccion de un
instrumento de validacion (Thomas, 2017) el cual fue entregado a un grupo de 3 expertos
integrado por 1 docente de Historia que se desempena en el mundo escolar, un académico
universitario que trabaja temas de ciudadania y una académica del area de Metodologia de
la Investigacion. A partir de esta validacion, se realizaron ajustes a las preguntas que dieron
origen al instrumento final que se compartié con los y las docentes participantes del estudio.

La poblacion del estudio esta constituida por profesores y profesoras de la especialidad
de Historia y Geografia. La muestra se realiz6 mediante autoseleccion (Rocco & Oliari, 2007),
alcanzando un total de cincuenta docentes, que participaron de forma voluntaria en el
estudio. De acuerdo con el reporte del Centro de Estudios Mineduc (2019) en Chile hay 6.695
profesores y profesoras de Historia ejerciendo en Chile, por tanto, esta muestra representa el
0,75% del universo de docentes de la disciplina. Debido a su tamafo, esta muestra no busca
ser representativa del universo de profesores.

La encuesta fue aplicada durante los meses de mayo y junio de 2020, a través de un
formulario de Google, el cual recogio las respuestas de forma anénima.

Todas las preguntas del cuestionario se encuentran integramente explicadas en el
apartado de resultados. Para el analisis de las respuestas a las preguntas abiertas, se realiz6
una categorizacion o transformacion de la informacion textual en dato (Sanchez, Delgado &
Santos, 2013) considerando las preguntas de investigacion. Posterior a ello, se identificaron
las palabras clave para cada categoria y se procedié a codificar la informacién. Con dicha
codificaciéon se pudieron realizar nubes de palabras en funcién de la frecuencia, las que son
presentadas en el apartado de resultados.

En tanto las preguntas de respuesta cerrada fueron graficadas para representarlas
visualmente.

RESULTADOS

Para caracterizar alos ylas participantes, se les solicité indicar cuantos afios de ejercicio
profesional poseian. Respondieron un total de 50 docentes, cuya experiencia laboral va desde
el primer afo, hasta los 33 de ejercicio profesional (Fig. 1). Del total de estos participantes, el
48% esta dictando la asignatura, mientras que el 52% restante, declara no dictarla actualmente.

Para indagar sobre las opiniones que docentes tienen sobre la asignatura de Educacion
Ciudadana, se realizo la pregunta 2 de tipo abierta, ‘Independientemente si lo dicta o no
;cual es su opinion sobre el programa ministerial para el curso de Educacion Ciudadana?’
posibilitando exponer todo aquello que cada participante estimara conveniente. Las
respuestas obtenidas resultan variadas desde distintos puntos de vista.

En cuanto a extension, hay algunas muy acotadas que consideran solo una palabra,
hasta otras en que los y las docentes se explayan dando cuenta de un analisis profundo del
programa de la asignatura. En cuanto a contenido, se establecieron cinco categorias cuyos
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Fig. 1. Afos de ejercicio docente de los participantes (n=50).
Fuente: Elaboracion propia.

resultados se agrupan en visiones positivas (46%), visiones negativas (18%), visiones positivas
con aspectos negativos (24%), visiones negativas con aspectos positivos (2%) y visiones
neutrales o que no expresan una valoracion (10%), las que se representan en la Fig. 2.

m positiva

m positiva con aspectos
negativos

m negativa

negativa con aspectos
positivos

= neutral

Fig. 2. Opiniones docentes sobre el programa de Educacion Ciudadana (n=50).
Fuente: Elaboracion propia.

En la pregunta 3, se consult6 a los y las docentes, ‘Independientemente de si lo dicta
actualmente o no ;Tiene suficientes herramientas profesionales para dictar la asignatura
de Educacion Ciudadana?’. Esta pregunta cerrada ofrecia tres alternativas de respuesta,
la que fue respondida por los 50 participantes, en las que 23 docentes (46%) sefiala no
tener seguridad, luego 22 (44%) afirman tener herramientas profesionales y un ntimero
minoritario de 5 docentes (10%) declara que no (Fig. 3).

En la pregunta 4 se le pidio a los y las participantes que justificaran su respuesta
anterior a través de una respuesta abierta. Las justificaciones se agruparon en categorias
emergentes y para representarlas graficamente se utilizaron nubes de palabras, donde el
tamano de cada concepto se condice con la cantidad de menciones.
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Fig. 3. i Tiene suficientes herramientas profesionales para dictar la
asignatura de Educacién Ciudadana? (n=50).
Fuente: Elaboracion propia.

Entre los 22 docentes que respondieron si, las causas categorizadas que emergen
se representan en la Fig. 4. De dichas respuestas hay 9 menciones a tiene suficientes
herramientas profesionales gracias a la formacién continua, seguida de la experiencia
docente con 6 menciones. En tercer lugar, con 5 menciones cada una aparecen la formacion
inicial docente que segun reportan fue apropiada, junto a la similitud de enseifar
Historia y Educacion Ciudadana como un aspecto que les dio suficientes herramientas.
Finalmente, las justificaciones con menos menciones, 3 cada una, dicen relaciéon con
poseer suficientes conocimientos y la disponibilidad de recursos disponibles para la
ensefanza.
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Fig. 4. Justificaciones de la respuesta posee herramientas suficientes (n=22).
Fuente: Elaboracion propia.
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Entre quienes respondieron tal vez, las justificaciones son, en primer lugar, porque
dicen contar con los conocimientos para ensefar la asignatura con 6 menciones. En segundo
lugar, aparece la insuficiencia de la Formaciéon Inicial Docente orientada a la enseflanza
de la formacion ciudadana con 4 menciones. En tercer lugar, con 3 menciones cada una,
encontramos la experiencia, la falta de conocimientos y lo tardio del programa del curso. Con
menciones menores aparece la formacion continua orientada a la disciplina y la similitud con
la enseflanza de la Historia que tienen 2 menciones cada una. (Fig. 5).

e,

k)
e
i)

=

T3,
farmacién continua'ny
falta de conocimientos

posee, conocimientos
formacion inicial ywﬁmente

hay recursas dispa njblesé:.,
'-;._"?.'-

&
¢
Fig. 5 Justificaciones a la respuesta tal vez (n=23).

Fuente: Elaboracion propia.

Finalmente, las justificaciones de quienes declaran no tener suficientes herramientas
profesionales se dividen por igual entre la deficiente formacion inicial docente y la falta de
herramientas para ensefar la asignatura con 2 menciones cada una.

La pregunta nimero 5 ‘;Cree usted que dispone de suficientes recursos didacticos para
ensenar Educacion Ciudadana?’ arrojo resultados divididos por igual entre quienes creen que
si y quienes creen que no, junto a un minoritario 20% que no cree disponer de suficientes
recursos didacticos, tal como se muestra en el Fig. 6.

En torno a la pregunta numero 6 ‘;podria indicar qué recursos serian pertinentes o
necesarios para apoyar la realizacién del curso?’ a partir de la codificacion, la mencion
mas recurrente corresponde a ‘fuentes diversas’, conforme en 28 oportunidades se
les identifica como recursos pertinentes para trabajar en la asignatura de Educaciéon
Ciudadana. En este sentido, se enuncia cualquier tipo de recurso -escrito o audiovisual-
que pueda ser utilizado, sin relacién con la promocién de aprendizajes, como es el caso
de la distincion posterior ‘recursos para a habilidades y actitudes’, por la cual existen 19
menciones a diversos tipos de recursos en funcion de la idoneidad para la promocion
de habilidades y actitudes ciudadanas, es decir, facilitadores de aprendizajes en el
area. Seguidamente podemos visualizar menciones mas acotadas en torno condiciones
materiales como ‘recursos tecnologicos’, cuatro en total. Mientras se presentan solo tres
referencias a recursos que promuevan la interdisciplinariedad -desde la utilizacion de
recursos, como desde estrategias didacticas- entre asignaturas. Por ultimo, solo una
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Fig. 6. iCree usted que dispone de suficientes recursos didacticos
para ensefar Educacion Ciudadana? (n=50).
Fuente: Elaboracion propia.

indicaciéon al ‘tiempo y espacio de planificacion’ como recurso requerido y pertinente
para el desarrollo de la asignatura, asi como la inclusion en el Proyecto de Mejoramiento
Escolar de recursos para implementarla.

En torno a la pregunta 7 ‘;Cuales son las principales dificultades que tiene para la
realizacion de clases en Educacion Ciudadana?’ (Fig. 7) destacan en primer lugar, las
estrategias de ensefianza y aprendizaje que poseen para esta, conforme 11 referencias les
relevan. En segundo lugar, y con igual cantidad de menciones, se indica como obstaculizador
la propuesta curricular de la asignatura y las caracteristicas de estudiantes para su desarrollo,
cada una con 10 menciones. Posteriormente se releva las condiciones institucionales y el

equipo directivo con ocho referencias y la formacion inicial con seis menciones. Surge como
dificultad, ademas, la conectividad con dos menciones.
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Fig. 7. ;Cudles son las principales dificultades que tiene para la realizacién de clases de Educacion

Ciudadana? (Independiente del contexto actual de pandemia) n=50.
Fuente: Elaboracion propia.
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La octava pregunta ‘;Cuales son las principales facilidades que tiene para la realizacion
de clases de Educacion Ciudadana?’ presenta una amplia tendencia hacia una comprension
del curso como una propuesta programatica proclive a la ciudadania activa con 36 referencias.
Identificando ademas como facilitadores, recursos que se poseen; tanto materiales, como
inmateriales; e institucionales, con 12 referencias, asi como la formacién inicial y los
conocimientos profesionales, con 9 distinciones (Fig. 8).

o
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comprension ciudadania

Fig. 8. ;Cudles son las principales facilidades que tiene para la
realizacion de clases de Educacion Ciudadana? (n=50).
Fuente: Elaboracion propia.

DISCUSION DE RESULTADOS

Considerando los resultados presentados en el apartado anterior daremos cuenta de
su analisis, en funcion de las preguntas de investigacion que guian el presente este trabajo.

Respecto a la opinién que profesores y profesoras tienen sobre la asignatura de
Educacion Ciudadana (pregunta 2) las visiones positivas, es decir aquellas que expresan
solo aspectos positivos sobre la asignatura, sumadas a las positivas con aspectos negativos
(presentan visiones positivas sobre la asignatura, pero agregan elementos que consideran
que no estan bien), vemos como en conjunto, corresponden a un 70% de las respuestas.
Asi, las opiniones negativas corresponden a una minoria, las que, sumadas a la tinica vision
negativa con aspectos positivos, totalizan un 20%. Finalmente, una minoria de respuestas
presentan una vision neutra, es decir, ni positiva ni negativa sobre el programa. Este ultimo
tipo de opiniones se fundamenta en el hecho de desconocer el programa y su contenido. La
Tabla 1 da cuenta de algunos ejemplos de cada tipo de respuesta.

El hecho de que la gran mayoria de docentes exponga una vision positiva del programa
permiten pensar que este grupo de docentes a pesar de no haber participado en la elaboraciéon
de este, no se presentan en una posiciéon de resistencia (Avalos, 2006), sin embargo, es
necesario considerar que cada cual lo implementara segiin sus propias creencias (Edwards,
2010; Wallace & Priestley, 2011) algo que incluso uno de los docentes expresa abiertamente:

(...) me incomoda mucho que estos nuevos programas no tengan indicadores de
evaluacion claros para cada objetivo. Esta situacion, especialmente cuando se trabaja con
una nueva asignatura, dificulta el trabajo docente, vuelve mas complejo el panorama al
planificar y evaluar, debido a que uno debe inferir en qué debe hacer énfasis y con se
evidenciaria” (...) por lo ya mencionado, complejiza la labor docente al tener que definir qué
parte del objetivo se espera trabajar, desarrollar y evaluar en cada unidad (Extracto R. 29).
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Tabla 1. Ejemplos de opiniones de participantes sobre la pregunta 2.

Opiniones positivas Opiniones negativas

- El programa esta bastante completo, tiene una estructura
que aborda los temas principales como el Estado, los
componentes, la Constitucion y ademads los DD.HH. (R. 22)
- Es muy bueno, organizado, es coherente con las
necesidades e intereses de los estudiantes en la actualidad.
Los conceptos a trabajar son precisos y dan pie para
realizar actividades prdcticas en el aula. (R. 48)

- Mediocre (R. 23)
- Es sesgado y reduccionista (R. 8)

Opiniones positivas con aspectos negativos Opiniones negativas con aspectos positivos
- Considero que la propuesta es interesante, pero que A nivel general, por todo lo visto he notado que
necesita de mayor acompariamiento hacia el docente, el programa ministerial fue sacado de forma
pues deja un espacio bastante amplio para abordar las apresurada., un poco sobre la marcha. Lo que
temadticas. Falta mayor precision de los contenidos y da alguna solucion improvisada, esto como un
objetivos (R. 7) prejuicio. En cuanto a lo del programa me parece
- Tiene buenas intenciones, pero me parece muy impreciso, bien orientado, en cuanto a pilares como “El Rol
vago y que al intentar enfocarse en habilidades pierde los del Estado, los DD.HH. y la funcion del Mercado”
conceptos concretos y conceptuales, asi como de aplicacion Sobre la estructura, me parece que estd bien
concreta (R. 30) armado en cuanto (R. 16)

Respuestas neutrales

- No lo he revisado en la profundidad suficiente como para formarme una opinion (R.2)
- Aun muy general, para mi es dificil dar una respuesta sin el desarrollo prdctico de la asignatura (R. 20)

Fuente: Elaboracion propia.

La respuesta N°29 corresponde a una vision positiva con aspectos negativos. Este tipo
de respuesta habla de docentes que, a pesar de encontrar complejidades, como la falta de
indicaciones ministeriales, son capaces de desarrollar respuestas de adaptacion creativa (Avalos,
2006), a partir de sus propias creencias para intentar cumplir con el programa de estudio.

Respecto a la segunda pregunta de investigacion de este estudio ‘;Qué tan capacitados se
sienten los profesores y profesoras de Historia para impartir la asignatura de Educacion Ciudadana
considerando su formacién inicial docente?’, cabe recordar que las distintas investigaciones
reportan insuficiencia de asignaturas orientadas a la ensefianza de Ciudadania en Chile (Mardones
et al. 2014; Agencia de Calidad de la Educacién, 2016; Altamirano, 2018). Lo que corresponderia
a una insuficiencia de recursos académicos (Laura, 2005), aspecto que como vimos, incide en la
implementacion de nuevos curriculos pudiendo transformarse en un aspecto de resistencia.

Al mirar las respuestas a la pregunta ‘;Cree usted tener suficientes herramientas
profesionales para hacer clases del curso de educaciéon ciudadana?’ vemos que las respuestas
estan mayoritariamente divididas entre quienes dicen tal vez (46%) y quienes afirman tenerlas
(44%). El grupo que afirma no tenerlas es minoritario (10%). Por otro lado, entre quienes
afirman tener suficientes herramientas, resulta llamativo que varias respuestas sefalan
abiertamente no haber tenido formacion inicial apropiada para la ensefianza de la asignatura,
aspecto coincidente con las investigaciones al respecto:

En mi formacion inicial la formacion en Educacion Ciudadana solo fue un curso,
situacion insuficiente ante la necesidad de implementar un programa por dos anos.
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No obstante, a través del tiempo y por formacién profesional continua he cubierto
esos vacios conceptuales, también he tenido la posibilidad de crear programas propios
en estas tematicas. En complemento, participé en la construccién del programa de
formacién ciudadana para el colegio. (R. 43)

Tal como se expresa en la respuesta N°43, la formacion continua es el aspecto que se
menciona mayormente por parte de los y las docentes para superar la falta de conocimiento
entre quienes aseguran tener suficientes herramientas para dictar el curso. Esto también
coincide con lo sefialado por Mardones y colaboradores (2014) referido a la disposicion de
los y las profesoras para perfeccionarse en funcion de la ensefianza de la ciudadania. En ese
sentido, vemos que la formacion continua permite a los docentes superar la insuficiencia de
formacion inicial, que en este caso no se constituye en aspecto de resistencia.

Un aspecto interesante que emerge de las respuestas es que, no obstante, hay docentes
que reportan la insuficiencia de formacién inicial, también hay una minoria (23%) que sostiene
que si tuvo una formacion inicial apropiada para la ensenanza de la asignatura, lo que contrasta
con las investigaciones antes expuestas. A este grupo se suma un docente que responde tal
vez, afirmando haber recibido formacién inicial pertinente. Al cruzar dichas respuestas de
este grupo de profesores con el tiempo de ejercicio profesional vemos que casi todas, salvo
un docente con 20 anos de experiencia, corresponden a docentes que estan entre los 1 y 3
anos de ejercicio profesional. De este grupo sbélo dos docentes estan realmente dictando la
asignatura. De ello podriamos inferir que la formacion inicial que entregan las universidades
efectivamente es escasa en cantidad de cursos, pero orientada a una comprension mas amplia
y maximalista de la ciudadania. No obstante, también es posible que el no estar dictando el
curso les dé a estos profesionales una falsa percepcion de suficiencia que solo se comprobara
una vez que efectivamente tengan la necesidad de ensefar la asignatura.

Entre quienes responden tal vez y se encuentran actualmente dictando la asignatura,
resulta interesante el hecho de que la principal justificacion es que creen contar con los
conocimientos, no obstante, de igual forma tienen incertidumbre. Una segunda justificacion
enunciada, corresponde a una insuficiente formacion inicial, sin embargo, no quiere decir que
no se sientan capacitados, sino inseguros al respecto. Luego con igual cantidad de menciones
aparece la experiencia para dictar la asignatura.

Es posible inferir que los docentes, aun pudiendo tener las herramientas, tienen una
percepcion de que esta es insuficiente y de ahi la sensacién de inseguridad.

Aunque gran parte de los y las docentes reconocen carencias en la formacion
universitaria, la experiencia y la formaciéon continua aparecen como aspectos relevantes que
permiten superar este déficit, sumado al hecho que consideran las herramientas para ensefar
Historia, similares y por tanto extrapolables a esta disciplina, lo que los posiciona en una
postura de adaptacion creativa frente a la asignatura, mas que en una légica de resistencia.

Almirar los resultados de la pregunta sobre la percepcion referida a disponer suficientes
recursos didacticos, emerge un aspecto interesante. Es igual la cantidad de docentes que
plantean tenerlos versus los que no los tienen (40%) y un porcentaje minoritario (20%) no
tiene certeza al respecto.
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En funcioén de los tipos de recursos que los y las docentes enuncian como pertinentes
o necesarios para el desarrollo de la asignatura de Educacion Ciudadana, se ha distinguido a
partir de su descripcion, dos grandes dimensiones. La primera de ellas, ‘fuentes y soportes
escritos y audiovisuales’ (Tabla 2) que constituye la referencia a recursos de diversa indole
que les permiten trabajar en la asignatura, sin connotar qué posibilidades y oportunidades
de aprendizaje que entregan, donde existen ejemplos en torno a recursos como texto de
estudio, recursos audiovisuales, o como vemos, asociados a soportes digitales y TICS.

Tabla 2. Ejemplos de recursos: fuentes y soportes escritos y audiovisuales.

- Algunos recursos pertinentes podria ser los videos, la revision de los diarios virtuales. (R.7)
- Buenos textos escolares para todos. (R.5)

- Quizds seria bueno pensar en base de datos de archivos, peliculas, documentales, fotografias, notas de
prensa, que permitan acceder a diversidad de recursos segun los temas. (R.12)

Por otra parte, podemos visualizar aquellos recursos que entregan oportunidades para
desarrollar habilidades y actitudes ciudadanas a partir de su trabajo -ya sea por medio de TICS
0 sin estas-, en las cuales podemos evidenciar un enfoque amplio y maximalista en términos
de conceptualizacion y aprendizaje de la ciudadania (Kerr, 1999, 2002). Lo anterior considera
una comprension profunda en términos conceptuales y desarrollo actitudinal respecto la
perspectiva que entregan y a partir del desarrollo de habilidades como la participacion,
reflexion, pertenencia y valoracion de la democracia. Tal como podemos visualizar en los
ejemplos, pretende una comprension de una ciudadania activa, reflexiva y critica, propio
de una nueva comprension curricular también presente en la asignatura (Ministerio de
Educacion, 2020).

De una parte, conocer una vision amplia y actualizada en torno a tematicas
relativas a la ciudadania activa y dialogante, entendiendo a los y las estudiantes
y las comunidades educativas como agentes clave en la construccion de nuevas
comunidades politicas. Por otra parte, se hace necesario manejar estrategias y
dinamicas de aula que faciliten la participacion activa de los y las estudiantes en la
construccion del conocimiento. (Extracto R. 33)

Importante es destacar de estas referencias, la inclusion de estrategias que nos
inviten a comprender una ciudadania mas amplia en esta nueva vision que constituye hoy el
aprendizaje de la ciudadania, siendo el aprendizaje basado en proyectos aquella que permitiria
aprender en profundidad y vivenciar estas experiencias mas democraticas de construcciéon
del aprendizaje, foco también presente en la propuesta curricular de la asignatura:

Debates, utilizando fuentes histoéricas y sociales para su preparacion. - Ensayos
criticos. - Indagacion digital (fuentes legales del congreso, prensa, etc.) - Proyectos de
participacion sobre desafios del siglo XXI (por ejemplo, sobre el medio ambiente). (R. 3)

@ @ 317

NC



P. Soto & C. PENA

Por ultimo, destaca la mencion a la interdisciplinariedad como estrategia de
promocion de habilidades y competencias ciudadanas mas amplias. La cual, no obstante,
las tres acotadas referencias, permite visualizar una cantidad de docentes que entrega
una potencialidad a los recursos en torno a la promociéon y formacion de competencias,
comprensiones y actitudes ciudadanas mas alla del trabajo en la asignatura.

Un enfoque transdisciplinario me parece fundamental, dada lo heterogéneo del
estudiantado y las condiciones de profunda desigualdad que a todo nivel experimenta
la sociedad chilena. (R. 20)

Cuando los y las docentes enuncian las principales dificultades para el desarrollo de la
asignatura, destacan tres grandes obstaculizadores (Tabla 3). El primero de ellos, las estrategias
de ensefianza y aprendizaje para la ciudadania, por las cuales se comprende no solo las
tensiones asociadas a una comprension maximalista (en desmedro, de la minimalista)- donde
la pregunta a la base es ‘;como construir una ciudadania critica y reflexiva junto a estudiantes
tal como plantea el curriculo?’- sino también, cOmo propiciar estas comprensiones en torno
a la ciudadania si no se ha formado parte de la elaboraciéon de esta propuesta curricular. Tal
como se visualiza en los ejemplos (Tabla 4) las dificultades que enuncian docentes surgen
de las creencias en torno a la ciudadania y expectativas de aprendizaje de esta, propiciando
respuestas tanto de adaptacion creativa, como de resistencia.

Tabla 3. Ejemplos de dificultades asociadas a estrategias de ensenanza y aprendizaje ciudadania.

- Lograr estructurar un proyecto de participacion ciudadana en el contexto local para hacer carne y prdctica las
enserianzas, no es fdcil (...). (R.4)

- Mi principal problema es a la hora de realizar preguntas de opinion fundamentadas a los estudiantes. (R.15)

- Hasta ahora, ha sido involucrar a todas las estudiantes en la discusion sobre algunos contenidos. (R. 12)

Fuente: Elaboracion propia.

Tabla 4. Ejemplos de dificultades asociadas a la propuesta curricular de la asignatura.

- Los constantes cambios en el curriculo y la poca precision de los programas de estudio, esto implica que
llevarlos al aula requiera de mucha inversion de tiempo en el andlisis y la gestion de recursos e insumos. (R. 30)

- Creo que la novedad y el poco conocimiento del programa de la asignatura puede ser la principal dificultad.
Dominar el curriculum es clave y eso requiere tiempo. (R.2)

- Contar con poco tiempo para su implementacion. (R.50)

En relaciéon con la tension antes enunciada, encontramos una segunda dificultad
planteada por el 20% de docentes consultados, la cual corresponde a la vision que poseen de
la propuesta curricular recién implementada. En este sentido, podemos ver como docentes
visualizan esta como un problema, ya que al ser concebida como una propuesta emanada
desde fuera (Fullan, 2002), no se considera como realmente facilitadora para promover el
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aprendizaje de una ciudadania amplia en estudiantes, como tampoco idonea, en términos de
los recursos que se posee para su desarrollo.

Como vemos, no solo los constantes cambios de los tltimos afios generan resistencia,
sino, ademas, la cercana implementacion desde su publicacion. Elemento que se traduce
finalmente, en una percepcién resistente tanto por las posibilidades que entrega, como
por el recurso tiempo del que se dispone para su comprension e implementacion (De
Alba, 1991).

Asociado a estas condicionantes, surgen las tensiones (Tabla 5) en torno al contexto en
que docentes se desempenan, el cual se convierte en un aspecto de preocupacién en tanto
determina tension y critica respecto de las condiciones institucionales, las que a su vez,
pueden constituir obstaculizadores.

Tabla 5. Ejemplos de tensiones en torno al contexto en torno al que se desempefnan

Limitacion del colegio para realizar asambleas por ejemplo (limitacion doctrinaria religiosa y politica)
(R39)

Considero que el gran desafio es el entablar acuerdos con equipos directivos que no necesariamente estdn
culturalmente habituados a la participacion de los y las estudiantes. (R 33)

La falta de trabajo colaborativo docente es una asignatura de historia, pero su enfoque demanda compromiso
de todas las demads dreas. La formacion ciudadana no se trabaja realmente de forma transversal. (R48)

Asies como podemos observar cuan determinante para docentes son las condiciones del
contexto que posibilitan aprendizajes profundos en términos de ciudadania, comprendiendo
que se requiere de estas condiciones para posibilitar mejores oportunidades de aprendizaje
para estudiantes.

Nuevamente surgen tensiones asociadas a la formacién inicial que docentes indican
requerida para implementar la asignatura, asi es como existen referencias que apelan a la
escasa formacion inicial que poseen, que a pesar de no correlacionarse con su respuesta a
cuan capacitados se sientes para impartir la asignatura, si se presenta como una dificultad
de implementacion en esta oportunidad. Dando cuenta asi, de los insuficientes recursos
académicos que poseen (Laura, 2005):

Creo que el principal es el desconocimiento y la poca capacitacion a los profesores
ya instalados en las aulas de clases. Una cosa es el dictar curso y la otra que realmente
todos los profesores de Historia sean aptos para realizar el curso. (R16)

Por ultimo, encontramos una dificultad referenciada por el 20% de docentes, que no
se relaciona con las tensiones comprendidas al instalar nuevos curriculos, pero si, con las
creencias y compresiones en torno a la ciudadania y su aprendizaje. En este sentido, surge
un nuevo actor, que estaba indirectamente referenciado en las respuestas anteriores, pero
que al visualizar las dificultades -y como veremos, luego en las facilidades- es explicitamente
indicado, el actor “estudiantes” (Tabla 6).
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Tabla 6. Ejemplos de dificultades asociadas a “estudiantes”.

- Los estudiantes tienen otros intereses (video juegos, RRSS) (R. 44)

- (...) Por ultimo, no es manifiesto el interés de los alumnos la temdtica del trabajo colectivo y el del
preocuparse por estar informado de la temdtica politica. (R. 24)

- En mi experiencia, una de las principales dificultades es la base conceptual previa de los estudiantes (...)
(R. 41)

Es interesante que se explicite concretamente como una dificultad a estudiantes,
cuando se ha visualizado en las opiniones anteriores, que se concibe -en general, por parte
de docentes- una ciudadania amplia, donde ciertamente los protagonistas son estos. Cabe
preguntarnos entonces, jcuanto puede esta comprension posibilitar la resistencia en la
implementaciéon de la nueva asignatura y su aprendizaje en profundidad?.

Cuando los y las docentes enuncian facilidades que poseen al realizar clases de
Educacion Ciudadana, destaca ampliamente la percepcion que poseen de la asignatura y las
potencialidades que visualizan en torno al aprendizaje de una ciudadania activa y critica junto
a sus estudiantes. En esta pregunta, mas del 70% de las menciones da cuenta de posibilidades
y oportunidades entregadas por el aprendizaje de la ciudadania, asi como la motivacion que
genera en estudiantes su desarrollo a partir del trabajo con sus contenidos, habilidades y
actitudes (Tabla 7).

Tabla 7. Ejemplos de percepciones en torno a potencialidades.

(...) es tener claro que la educacion ciudadana no se aprende porque se lee la constitucion o se seAialan
las caracteristicas de la democracia, sino porque se viven experiencias de ejercicio ciudadano, todo el rato
vinculando la experiencia de la comunidad escolar como comunidad democrdtica. (R. 12)

- (...) He notado mads interés en muchos chicos sobre sus derechos ciudadanos. Quieren participar y ser
actores dentro de la ciudadania, sobre todo en lugares como Nogales que presenta problemas graves por
la falta y robo de agua. (Extracto R.16)

Como podemos visualizar, no solo se evidencia una comprension amplia y
maximalista de la ciudadania (Kerr, 1999, 2002), sino ademas comprensiva del nuevo foco
enunciado por la propuesta curricular de la asignatura (Ministerio de Educacién, 2020), al
evidenciar una educacién ciudadana como forma de vida, capaz de desarrollar habilidades
y actitudes, mas que, contenidos conceptuales memoristicos. Lo que, a su vez, evidencia
una traduccion del curriculo a partir de propias creencias de docentes (Wallace & Priestley,
2011) al centralizar este proceso de enseflanza y aprendizaje en estudiantes, volviéndolos
también, sujetos activos tanto de su aprendizaje como de su ciudadania, conforme no se
aprende automaticamente a serlo y es en la escuela donde se accede a un ‘nosotros’ (Cox
y Castillo, 2015).

En cuanto a los recursos, podemos visualizar ejemplos que recorren desde elementos
o condiciones de acceso materiales, como aulas espaciosas, conectividad, textos de estudios,
a condiciones institucionales (Tabla 8), que a pesar de que previamente se visualizan como
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Tabla 8. Ejemplos de facilidades asociadas a “recursos”.

- El libro de texto entregado por el ministerio de educacion cuenta con muchos recursos que se pueden utilizar
en clases. (R. 9)

- Ademads de aulas espaciosas y buen clima de aula para generar constante debate y opinion (R. 47)

Tabla 9. Ejemplos de facilitadores relacionads con la formacioén inicial

Mi formacion disciplinaria (historiografia) de pregrado que me permite investigar y profundizar en temas
nuevos y actualizar mis conocimientos en los distintos campos del desemperio pedagdgico. (R. 20)

(...) En relacion a esto, es pertinente destacar que la formacion en conocimientos diddcticos y pedagodgicos
de la universidad nos aporta una enorme gama de herramientas para llevar a cabo esta labor como
docentes. (Extracto R. 21)

obstaculizadores cuando se piensa el aprendizaje de la ciudadania. También logra distinguirse
como una facilidad para instalar una propuesta que promueva mayores oportunidades de
aprendizaje de esta. Asi es como estas posibilidades tanto como condiciones o recursos
materiales para la ensefianza, nos invitan a pensar en que existan respuestas de adaptacion
creativa (Avalos, 2006) al implementar la asignatura por parte de docentes.

Aun cuando la investigacion sobre el tema reporta deficiencias en la formacion inicial
docente sobre la tematica (Mardones, et al. 2014; Agencia de la Calidad de la Educacion, 2016;
Altamirano, 2018), vemos como un grupo minoritario lo releva como un facilitador en la
implementacion de la asignatura de Educacion Ciudadana (Tabla 9). Cabe destacar que
este grupo corresponde en su mayoria a profesores que se insertaron al sistema escolar
en promedio dos anos atras.

A partir de estos ejemplos, es importante preguntarnos cuanto de esta formacién inicial
y conocimientos profesionales posibilitara concretamente una adaptacion creativa o como se
traducira efectivamente en un aprendizaje de una ciudadania amplia junto a estudiantes.

CONCLUSIONES

A pesar de que la asignatura de Educacion Ciudadana habia sido anunciada con anticipacion,
lo cierto es que el plan de estudio definitivo no se public6 hasta los primeros dias de marzo de
2020, justamente al momento en que debia comenzar a implementarse, aspecto que emerge
como obstaculizador en el discurso de varios de los y las docentes encuestados. A ello, se suma el
hecho de que la formacion inicial de profesores en Chile no ofrece suficientes cursos orientados
a la ensefianza de la ciudadania, provocando incertidumbre y tension al implementarle.

Al mirar las preguntas de investigacion vemos que los y las docentes encuestados tienen
una vision favorable de la asignatura, fundamentalmente porque la esperaban hace tiempo y
debido a que entrega oportunidades de aprendizaje ampliamente valoradas por docentes y
estudiantes, en términos de una ciudadania tendiente a la formacion de habilidades y actitudes.

Respecto a la segunda pregunta de investigacion vemos que la mayoria de los docentes
tienen dudas acerca de tener suficientes herramientas profesionales para la ensefianza
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de la asignatura, aunque un porcentaje importante afirma tenerlas. Aun cuando desde su
percepcion les faltan herramientas, y en algunos casos, conocimiento disciplinar producto de
una falencia en su formacién inicial docente, lo cierto es que la formacion continua, sumada
a la experiencia, les da a los y las docentes la posibilidad de dictar la asignatura desde una
posicion de adaptacion creativa, utilizando para ello las herramientas de que disponen.

Por ultimo, cuando los y las docentes indican cuales son sus dificultades y facilidades
para la implementacion de la asignatura destacan en relacion a las primeras, las tensiones
asociadas a recursos académicos (como la formacion inicial); condiciones de implementacion
de la propuesta (como el acotado tiempo que poseen); condiciones institucionales (como
el trabajo colaborativo); y principalmente, inconvenientes asociados a la comprension, en
términos de aprendizaje de la ciudadania que buscan promover, puesto que en su mayoria,
los y las docentes conciben una asignatura que posibilita oportunidades de aprendizaje de
una ciudadania critica, reflexiva y como forma de vida en la escuela, pero paras las cuales
carecen de herramientas o por lo menos, presentan dificultades. En contraposicion, y aunque
pareciera contradictorio, los mismos factores son enunciados como facilitadores, a saber,
recursos, formacion inicial y conocimientos docentes, y, sobre todo, la comprension de
una ciudadania activa. Aun cuando los y las docentes visualizan tensiones, explicitan una
adaptacion creativa a esta implementacion profundamente imbricada a la oportunidad de
aprendizaje que le entregan a esta comprension amplia y maximalista de la ciudadania en la
escuela.
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