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RESUMEN

Este articulo presenta una indagacion evaluativa que constituye el
diagnéstico de una investigacién-accién mas amplia orientada a la construc-
ci6n democratica de acuerdos de convivencia y el desarrollo de competencias
ciudadanas en educacion bésica. Tuvo dos objetivos: identificar los desafios
en convivencia de un grupo curso y valorar sus posibilidades para trabajar de
forma colaborativa y dialogica. Para ello, se implementé un cabildo ciudadano
en el cual el alumnado de tercero basico (n1=39) abord6 sus problemas como
curso y desarroll6 acuerdos de aprendizaje. La informacién fue recogida a
partir de la produccién de los estudiantes, cuestionarios y notas de campo, y
procesada mediante un analisis tematico cualitativo de contenido con Atlas.ti.
Los resultados identificaron una serie de desafios que afectan la convivencia
democratica del grupo; evidenciaron que es posible trabajar con el alumnado
de forma colaborativa y dialégica bajo un modelo didactico participativo; y
recomiendan su adopcion en las escuelas. Finalmente, se expone la hipétesis-
accion derivada de dichos resultados.

Palabras claves: educacion basica, educacion ciudadana, convivencia
escolar, participaciéon de los estudiantes, democracia.

ABSTRACT

This article presents an evaluative research carried out as a diagnosis
of'a broader action-research oriented towards the democratic construction of
coexistence agreements and the development of civic competences in basic
education. It had two objectives: to identify the challenges in coexistence of a
class group and to assess its possibilities to work collaboratively and dialogically.
To achieve them, a citizen council was implemented in which the third-grade
students (n=39) addressed their problems as a class and developed learning
agreements. The information was collected from the students’ production,
questionnaires and field notes, and processed through a qualitative thematic
content analysis using Atlas.ti. The results identified a series of challenges that
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affect the democratic coexistence of the group, showed that it is possible to work with students in a collaborative and
dialogical way under a participatory didactic model; and recommend its adoption in schools. Finally, the hypothesis-
action derived from these results is presented.

Keywords: primary education, citizenship education, school coexistence, student participation, democracy.

INTRODUCCION

El presente articulo da cuenta de una indagacién evaluativa que constituye el diagndstico de una investi-
gacién-accién cogenerativa y emancipatoria mas amplia, orientada a la construccién de la convivencia democratica
y el desarrollo de competencias ciudadanas de estudiantes de un grupo curso de tercer afio de educacién basica. El
estudio se llevo a cabo en el contexto del practicum de una docente en formacion de Pedagogia en Educacion Basica
(magisterio en primaria) en el norte de Chile, en una situacién inicial marcada por un alumnado habituado a clases
expositivas con pocas posibilidades de participacién y con serios desafios de convivencia escolar. Tuvo dos objetivos:
1) identificar los desafios para la convivencia democratica en el grupo; y 2) valorar las posibilidades del alumnado para
trabajar de forma colaborativa y dialégica. Para lograrlos, se disend y aplicé una secuencia didactica denominada
cabildo ciudadano, que finalizé con el desarrollo colaborativo y democratico de acuerdos de aprendizaje. Los resultados
obtenidos permitieron establecer la hipotesis-accion de la ulterior investigacion-accion.

Elproblema de investigaciéon abordado en este estudio emerge de la necesidad de profundizar el conocimiento
disponible sobre el desarrollo de competencias ciudadanas (Teegelbeckers et al., 2025), asi como sus posibilidades en la
educacion primaria, una materia ain poco explorada (Gonzélez et al., 2023). Por otro lado, si bien existe abundante
literatura sobre convivencia escolar, hay poca evidencia sobre como -en la practica- fomentar su mejora a partir de la
participacion del alumnado (Avalos y Berger, 2021). A su vez, surge de un problema situado en la préctica docente: un
clima de aula que afectaba la convivencia de un grupo curso concreto, manifestado en multiples conflictos constatados
en registros en inspectoria y en el libro de anotaciones escolares.

La investigacion durante las practicas profesionales (practicum) de docentes en formacion tiene el poten-
cial de favorecer procesos educativos transformadores (Vieira et al., 2021), pues, segun Mérida et al. (2020), permite
establecer teorias que emergen de la practica, a partir de relaciones simétricas que promueven un dialogo profesional
en el cual se recrean y confrontan las situaciones vividas con los postulados teéricos. Al menos en el caso chileno, la
investigacion apunta a que las y los docentes en formacién siguen perpetuando metodologias de ensenanza tradicionales
durante sus procesos de practica, con pocos espacios para la reflexién critica y el intercambio de ideas o propuestas
(Meneses y Berrios, 2023). El presente estudio busca romper con dicha tendencia.

La educaciéon ciudadana ha sido crecientemente valorada en los ultimos 30 afios en muchos paises de
América Latina, Asia y Europa (Veugelers y De Groot, 2019), pues se le considera una herramienta 1til para fortale-
cer la democracia y abordar los problemas sociales. Dicha valoracion, se ha expresado en politicas publicas que han
incluido leyes y reformas curriculares, asi como en la elaboracién y descripcién de competencias ciudadanas. A nivel
europeo, por ejemplo, se han establecido Competencias Ciudadanas para una Cultura Democrdtica (Council of Europe, 2018),
mientras que el Ministerio de Educacion Nacional de Colombia (MEN, 2004) levanté una propuesta sistematizada
de este tipo de competencias para su propio sistema educativo.

La politica publica chilena, por su parte, establecio la transversalidad de los aprendizajes ciudadanos en
la reforma curricular llevada adelante entre 1996 y 2002, aunque con escasos resultados, evidenciados en los Civie
Studies de 1999, 2009 y 2016 (Schulz et al., 2017). Por ello, la Ley 20.911 (2016) ha establecido una serie de medidas
para fortalecer esta area en los centros educativos reconocidos por el Estado: el desarrollo de un Plan de Formacién
Ciudadana; el uso del juego en la educacion preescolar; y la incorporacion de una asignatura de formacion ciudadana
en los dos tltimos afios de secundaria. Sin embargo, sus logros han sido limitados (Carvajal et al., 2022; PNUD, 2018;

Quintana, 2022).

Ante el panorama descrito, el PNUD (2021) ha propuesto 12 Claves para Fortalecer la Educacién Ciudadana
en Chile. Entre ellas, en el ambito de la convivencia escolar y la participacion de la infancia, destacan las que llaman
a fortalecer: 1) los espacios de participacion democratica al interior de las instituciones educativas; 2) un clima de
aula abierto; 3) las pedagogias participativas; 4) el aprendizaje a través de la experiencia; y 5) la construccion de un
nosotros colectivo. Asimismo, en dicha area se debe tener presente: a) la influencia que tiene la convivencia escolar en el
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aprendizaje; b) la participacion activa del alumnado en la gestion de las normas -o acuerdos- de convivencia para su
empoderamiento con estas (Avalos y Berger, 2021; Garcia y Lopez, 2014; NAEYC, 2020); y ¢) el derecho humano de
nifios, nifias y adolescentes a ser escuchados (INDH, 2014).

La convivencia escolar también ha sido un area de creciente preocupacién para el sistema educativo
chileno, el cual ha establecido desde 2002 cinco politicas nacionales para esta. Dichos instrumentos, emanados desde
el Ministerio de Educacion de Chile, orientan la acciéon de las escuelas en la materia y han mostrado un progresivo
cambio de enfoque: desde la prevencion de las acciones violentas a uno mas integral de participacion y valoracion de
la comunidad en este ambito. De esta forma, la tltima de dichas politicas (MINEDUC, 2024) hace énfasis en que la
convivencia es un aspecto transversal a la comunidad educativa, por lo cual considera que tanto estudiantes como
adultos son aprendices y ensefiantes de esta.

Pese a los esfuerzos realizados en Chile en materia de convivencia escolar, en las aulas del pais atn impe-
ra un abordaje restringido de la misma (Ortiz ¢t al., 2023). Al mismo tiempo, se registra un fenémeno de crecientes
violencias (en plural, pues no es solo el alumnado quien la ejerce) en el sistema educativo (Neut, 2019; Zurita; 2023). No
obstante la preocupacién que existe por estas violencias y los cambios en las politicas nacionales en convivencia escolar,
esto no se ha traducido en un cambio sustancial para muchas escuelas chilenas (Lopez et al., 2023). Por ello, resulta
especialmente valioso contribuir desde la investigacién educativa con la valoraciéon de practicas reales en convivencia
escolar democratica que aporten a la transformacion de la cultura de los centros de ensefianza.

En la fase inicial de la investigacién-accion de la cual el presente estudio forma parte, también fueron ana-
lizadas las estrategias de sumisiéon empleadas por la escuela contra el alumnado indagado, asi como las resistencias de
este. Dicha tarea, fue abordada desde el analisis critico del discurso del estudiantado y del reglamento de convivencia
escolar del centro. No obstante, debido a la profundizacién teérica y metodologica requerida, los resultados de tal
analisis son presentados en un trabajo complementario.

CONVIVENCIA ESCOLAR DEMOCRATICA

La convivencia escolar constituye un elemento central de la formacién integral que aspiran entregar las
nstituciones educativas contemporaneas (Ascorra, et al., 2021). Esta no solo facilita el aprendizaje, sino que también
tiene el potencial para desarrollar aprendizajes ciudadanos (Avalos y Berger, 2021). Por ello, diversos autores le asignan
un rol valioso en la construcciéon de comunidades escolares integradas, respetuosas, participativas y democraticas,
orientadas a la formacién de sujetos criticos (Fierro y Carbajal, 2019; Garcia y Garcia, 2022; Magendzo et al., 2018;
Rioseco y Barria, 2021). En dicha tarea, es necesario considerar la importancia de formar en ciudadania desde las
primeras etapas educativas (Gonzalez e al., 2023), pues en ellas se construye una parte importante de la subjetividad
politica de los seres humanos.

La participacién activa de los estudiantes en la regulacion colectiva del clima de aula tiene el potencial
de aportar a la convivencia escolar (Avalos y Berger, 2021), especialmente cuando se produce en el desarrollo demo-
cratico de acuerdos y normas. Esta participacion, a la vez, contribuye a promover la adhesion a ellas (Carbajal, 2018;
NAEYC, 2020; Stojnic, 2020). Para lograr esto, el papel del profesorado es particularmente importante, pues tiene
la responsabilidad de generar espacios dialogicos y participativos en un plano de horizontalidad (Alvarez et al., 2010;
Carbajal, 2016; Jiménez ¢t al., 2021) y su formacién en la materia resulta esencial (Loubies et al., 2020).

Mis alla de las caracterizaciones generales, en la literatura se aprecia una diversidad de matrices tedricas y
modelos desde los cuales se ha abordado el concepto de convivencia escolar (Carbajal, 2016; Fierro y Carbajal, 2019).
Al respecto, se destacan dos enfoques principales: el restringido y el democratico, los cuales, si bien concuerdan en
considerar la convivencia como un pilar basico de la calidad educativa, presentan notables diferencias. El primero usa
las teorias de la eficiencia social para disminuir los niveles de violencia escolar en base al desarrollo de las habilidades
individuales del estudiante, sin cuestionar la violencia estructural, con lo que contribuye a reforzar el statu quo; mien-
tras que el segundo asume una vision amplia al promover relaciones democraticas en las dimensiones institucional,
cultural e interpersonal, a partir de estructuras de participacion (Carbajal, 2016; Magendzo ez al., 2018). Por ello, este
enfoque asume a la escuela como un espacio politico (Nishiyama, 2021), en el cual la voz estudiantil, la participacién
colaborativa del alumnado en la toma de decisiones y las relaciones docente-estudiante basadas en el respeto mutuo
son elementos fundamentales (Conner ¢ al., 2024; Korkmaz y Erden, 2014; Proffitt et al., 2025).
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El presente estudio se alinea a la comprension critica del concepto convivencia escolar y su enfoque democrdtico,
pues se posiciona desde el objetivo de avanzar hacia relaciones cada vez mas simétricas, dialogantes e inclusivas en
el aula (Freire, 2020, 2022). Por consiguiente, se convierte en un fin pedagégico en si mismo, para la formaciéon de
sujetos criticos y la generacién de comunidades educativas justas y solidarias (Apple y Beane, 2022).

FORMACION CIUDADANA Y COMPETENCIAS
PARA UNA CONVIVENCIA DEMOCRATICA

Existe una relacion estrecha entre las ideas de los docentes sobre la ciudadania y una determinada forma
de practicarla educacion ciudadana (Veugelers e al., 2017). Asi, una vision limitada o minimalista de esta dificilmente
conducira a practicar una educacion ciudadana para la transformacion, aunque una visiéon amplia -o maximalista-
tampoco la garantiza. En relacién a las practicas en educacion ciudadana, en el ambito lingtistico iberoamericano,
es posible reconocer tres enfoques: la Educacion Civica (EC), la Educacion para la Ciudadania (EpC) y la Formacion
Ciudadana (FC).

La EC se limita a la memorizacién de contenidos sobre el sistema politico-administrativo, bajo un modelo
de ensefianza tradicional orientado a la adaptacion del ciudadano juridico al sistema, mientras que las EpC y la FC
proponen aprendizajes activos y el desarrollo de habilidades, valores y conocimientos. La diferencia entre estas tltimas,
segin Benjumea ef al. (2011), radica en que la EpC es un area escolar normada por disposiciones legales y limitada
a las fronteras del centro educativo, que busca -bajo el modelo de ciudadania instituido por la autoridad- educar
ciudadanos responsables, civicos, democraticos y participativos, aunque sin considerar la pluralidad que habitan ni
el proyecto politico que impera en su sociedad; mientras que la FC es un proceso de formacién de la subjetividad
politica, que se desarrolla de forma intersubjetiva y se extiende a lo largo de toda la vida en el marco de una relacién
dialéctica con un proyecto politico, segun la cual ciudadano y proyecto politico se forman mutuamente. De esta
forma, la FC excede las fronteras de los centros educativos para abordar los problemas de la sociedad y cuestionar el
sistema imperante, desde un modelo didactico basado en la isegoria o simetria en las pretensiones de validez entre los
discursos de docentes y estudiantes.

El estudio aqui presentado asumi6 el modelo de FC, pues este dialoga coherentemente con su objetivo
politico-pedagégico -en el sentido expresado por Freire (2022)- de formar ciudadanas y ciudadanos democraticos.
Asimismo, las nociones de proyecto politico construido intersubjetivamente y de isegoria fueron fundamentales en el
diseno y desarrollo de la estrategia didactica implementada: el cabildo ciudadano.

Eldesarrollo de competencias ciudadanas ha sido sefialado como un elemento fundamental para comprender
el mundo y actuar sobre sus problemas (Gonzélez et al., 2024), y existe acuerdo respecto a que su aprendizaje exige la
implementacién de experiencias didacticas centradas en la participacién activa del alumnado (Teegelbeckers et al,
2025). No obstante, pese a que se registra una amplia literatura sobre competencias ciudadanas, hay pocas propuestas
concretas. Entre aquellas, dos poseen elementos especialmente propicios para disefiar proyectos educativos para la
construcciéon de la convivencia democriatica: la del MEN (2004), sobre todo en cuanto a sus competencias asociadas a
la convivencia y a la participacion constructiva en procesos democraticos en el aula y el medio escolar; y la del Consejo
de Europa (2018), relativas a la comunicacion, el respeto por la dignidad de todas las personas, la valoracién de los
derechos humanos, el interés por los asuntos ptblicos y el ejercicio de la participacion politica.

El uso del concepto competencia en educacion ha sido criticado por algunos autores, pues lo consideran una
herramienta dirigida a alinear el sistema educativo con los intereses productivos y econémicos (Del Rey, 2010). Por
ello, Joris et al. (2022) proponen superar su sentido meramente préactico e individual, y fomentar una agencia que vaya
mas alla de competencias predefinidas, a partir de la integracion critica del contexto sociopolitico del alumnado y de
condiciones estructurales que permitan una participacién democratica genuina. De esta forma, es posible trabajar una
variedad de conocimientos, habilidades y valores desde el sentido que elijamos darle a nuestra practica educativa. Por
otro lado, st bien Benjumea et al. (2011) posicionan las competencias en la EpC, parece posible considerarlas de forma
abierta y referencial en proyectos de I'C (Salinas et al., 2020) y asi evitar la desconexién con el mundo escolar. En este
sentido, se asume, como lo hace Giroux (2004), que una pedagogia para la transformacién debe unir el lenguaje de
la critica con el de la posibilidad, pues nada es mas contradictorio que una pedagogia critica aislada de las practicas
reales, asi como el discurso inmovilizante que pretende dar sustento a dicho aislamiento.
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INVESTIGACION-ACCION COGENERATIVA Y EMANCIPADORA

El enfoque tradicional de la investigacién-accion propugna que esta debe ser desarrollada en la propia
practica (Latorre, 2016), no obstante, la propia prictica de los investigadores profesionales suele estar situada en educacién
superior, lo cual ha limitado sus posibilidades para transformar el quehacer escolar. Si bien expandir el saber hacer aso-
ciado a la investigaciéon-accioén entre el profesorado contintia siendo una aspiracion del campo de la pedagogia critica,
no es aceptable permanecer inmévil hasta que suceda. Por ello, la investigacién-accion, de la cual la indagacién evaluativa
presentada en este articulo es parte, asumié un modelo cogenerativo que permitiese superar las limitaciones sefialadas.

La investigacién-accién cogenerativa es un enfoque de indagacion basado en la colaboracién entre inves-
tigadores profesionales e interesados locales para resolver problemas de la vida real con orientacién al cambio social,
y se expresa en el abordaje conjunto de tareas como la definiciéon del problema a abordar; la recogida y analisis de la
informacién; y el diseno de las intervenciones (Greenwood y Levin, 2012). También contribuye a la democratizacion
de la producciéon de conocimiento, pues ambos actores, desde una relaciéon democratica y horizontal, aportan saberes
1gual de valiosos. En este sentido, los primeros entregan un conocimiento especializado que incide en la rigurosidad
del estudio, mientras los interesados locales proporcionan saberes de gran utilidad para la comprension de las pro-
blematicas y las posibilidades de accién sobre las mismas (Salinas ef al., 2021). Asimismo, el proceso de investigacion
genera un coaprendizaje para todos los actores involucrados (Karlsen y Larrea, 2015).

Una investigacién-accién orientada a la emancipacion, segiin Colmenares y Pifiero (2008), se define por los
siguientes componentes: contribuye a un contexto social y educativo mas justo y democratico; posee una base teérica
critica; apunta a la colaboracién para lograr cambios; y pone énfasis en la formacién permanente del profesorado,
en su capacidad reflexiva y en su acciéon transformadora. Asimismo, segin dichos autores, necesita herramientas de
diseno e interpretacion situadas en el campo de la teoria y la pedagogia critica. En linea con tales planteamientos, a
continuacion, se destacan cuatro elementos considerados en el estudio:

1) La educacion como herramienta para la transformacién social: es una idea que aborda la educaciéon como una
parte integral de la sociedad que, ademas, posee el potencial para transformarla (Apple, 2018), paralo cual es necesario
el desarrollo de una escuela democratica (Apple y Beane, 2022), a fin de lograr aquello que Freire (2020) denomina
transitividad critica, es decir, una sociedad basada en la participacién democratica y la justicia social. Por ello, este estudio
se propuso transformar la organizacién de la enseflanza y de las relaciones de poder al interior de un aula concreta
-entendida como una microsociedad clave en el desarrollo del comportamiento social-, liberandola de los dictados de la
tradicion y la coercién, para problematizar las practicas y los valores asociados a la misma (Kemmis y McTaggart, 1988).

2) La Teoria Dialdgica de la Accion como base de una educacién liberadora: se fundamenta en el dialogo con
los demas y con los problemas de la sociedad (Freire, 2023). Se trata de un elemento que rompe con el tradicional
silenciamiento del alumnado en las escuelas y que resulta esencial para examinar criticamente la propia realidad
(Giroux, 2004). En linea con este planteamiento, Habermas (2007) considera el didlogo y la comunicacién como
herramientas fundamentales para abordar los problemas del mundo y lograr relaciones sociales justas y democraticas.

El aprendizaje dial6gico enfatiza la importancia de generar contextos educativos guiados por los principios
del didlogo igualitario, la participacién democratica, la solidaridad y el respeto a la diferencia (Aubert et al., 2008;
Garcia y Garcia, 2022). Segun esta perspectiva, el conocimiento se construye colectivamente mediante el intercam-
bio de distintos saberes culturales en un marco de relaciones simétricas entre todos los actores (Flecha, 1997). Asi, a
diferencia del modelo transmisivo vertical, se valora la voz de cada integrante por igual y se resuelven los conflictos
mediante el consenso orientado al entendimiento mutuo. De esta forma, la accién dialdgica freireana y el aprendizaje
dialégico comparten el enfoque comunicativo-critico para empoderar a los y las estudiantes, superar injusticias y crear
espacios educativos verdaderamente democraticos, inclusivos y transformadores (Garcia y Garcia, 2022). Por ello, un
abordaje dialégico resulta clave tanto para lograr aprendizajes significativos como para gestionar una convivencia
escolar democratica, un tema clave en el estudio presentado en este trabajo.

3) La centralidad del pensamiento critico y del pensamiento creativo: el primero permite pensar de forma compleja
y auténoma los problemas publicos, por lo que Giroux (2004) ha destacado su importancia para desarrollar cuestio-
namientos sociales sobre cémo son las cosas y como deberian ser, mientras que hooks' (2022) ha defendido que este
se manifiesta con naturalidad desde la infancia, pues: “El motor del pensamiento critico es el anhelo de saber, de
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comprender como funcionalavida” (p.17), lo que abre la posibilidad de potenciarlo desde la primera etapa escolar. Por
su parte, el pensamiento creativo resulta clave para buscar alternativas para enfrentar dichas problematicas (Canals
y Pages, 2011). Por ello, el desarrollo de ambos tipos de pensamiento -muy relacionados entre si- es fundamental para
educar ciudadanos democraticos desde la educacion bésica.

4) El abordaje pedagdgico del poder: existen dos sistemas principales para el analisis y tratamiento del poder
(Avila, 2006) que, si bien provienen de tradiciones distintas, resultan igual de necesarios para comprender y abordar
el poder en el aula. El primero de ellos se fundamenta en el sistema juridico y tiene su base en el contractualismo
ilustrado, considera el poder como un derecho originario que se posee y que, segtin las condiciones en que los soberanos
lo entregan, otorga legitimidad o no al sistema politico, configurando asi una relacién de contrato legitimo o, por el
contrario, de opresion. En la educacién, dicho sistema se expresa, por ejemplo, en el pensamiento de autores como
Freire (2022), Apple y Beane (2022), quienes han defendido la importancia de avanzar hacia la democratizaciéon
del poder en las escuelas, es decir, hacia una posesion compartida del mismo que, por tanto, dota de legitimidad a la
escuela como sistema politico. En cuanto al presente estudio, esta via para tratar el poder resulta especialmente util
para comprender y actuar en las relaciones de contrato-opresion establecidas a partir de la generaciéon democratica
de normas o de su imposicién desde el poder central de la escuela.

El segundo sistema para abordar el poder responde a la teoria de Foucault (2023), segun la cual este no
corresponde a una propiedad -que pueda ser poseida-, sino a una estrategia que se ejerce para lograr la sumision. Se
trata, asi, de comprender el poder como una relacién bélica, impulsada por la inclinacién de la humanidad hacia el
dominio incesante (Avila, 2006). A nivel de las aulas, dicho sistema resulta atil para comprender como el saber oficial,
la enseflanza tradicional y el castigo corresponden a estrategias para la sumision, que persiguen un alumnado inmévil
y silencioso en el aula -ya que sus conocimientos vernaculos no se consideran necesarios-; asi como para analizar los
comportamientos disruptivos del estudiantado. Estos tltimos, entendidos como la resistencia contrapuesta, o contrapoder,
que esta presente en toda relacion de poder (Foucault, 2023; 2024).

El objetivo educativo de la propuesta didactica implementada -cabildo ciudadano- fue incidir en la convivencia
escolar y el desarrollo de competencias ciudadanas mediante un enfoque dialégico y la democratizacion del poder
en la construccion de las normas de la clase, lo cual se aleja de los planteamientos de Foucault. Primero, respecto al
lenguaje y la comunicacion, los cuales dicho autor considera invariablemente dotados de dispositivos de dominacién
y, segundo, en cuanto a su concepciéon del poder como estrategia y no como una propiedad democratizable. No obstante,
su valor para comprender las estrategias de sometimiento y contrapoder en el ambito estudiado es innegable, por ello,
en el trabajo complementario ya sefialado en la introduccion, la teoria de poder/saber (Foucault, 2023) contribuye a la
discusion de tales dispositivos.

DESCRIPCION DEL CABILDO CIUDADANO

La secuencia didactica cabildo ciudadano surgié en el contexto del practicum de una estudiante de pedagogia
en educacion basica (primaria), quien debi6é asumir la docencia de un curso de tercer afio basico (39 nifos y ninas)
caracterizado por tener serios problemas en sus relaciones interpersonales y con los docentes, asi como por la falta
de dialogo u otras estrategias para resolver los conflictos entre pares. Asimismo, no existian acuerdos o normas de
aprendizajes creadas por el alumnado, y las normas impuestas a nivel central por la escuela eran desconocidas o
simplemente ignoradas, tampoco eran visibles en el aula. Ante tal panorama, surgié la necesidad de fortalecerla con-
vivencia democratica y las competencias ciudadanas del estudiantado, por lo que la labor de la docente en formacién
se orient6 hacia el logro de tales objetivos.

Clase 1. Inicio del cabildo ciudadano

Tras las explicaciones iniciales, se formaron equipos de trabajo de seis estudiantes. Luego, se realiz6 una
lectura colaborativa de un cuento denominado La Desentropia Estelar (Figura 1), el cual fue escrito por la docente en
formacion para esta experiencia educativa en base a lo observado en la aproximacioén inicial. De hecho, el cuento,
desde una metafora césmica, describe al grupo curso mismo y sus conflictos, y les alienta a alcanzar acuerdos para
resolverlos. Posteriormente, se realiz6 una reflexion colectiva y se instruy6 a cada grupo a contrastar la narrativa con
el ambiente y las problematicas de su propia clase.
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denominada Arbol de Problemas (Figura 2), la cual sirvi6 para identificar problemas o situaciones que afectaban sus

CABILDO CIUDADANO EN EDUCACION BASICA.

Figura 1. Cuento La Desentropia Estelar

La desentropia estelar
Kathanins Lspoz Jomanez,

Habia una vez, en un rincén del universo, un grupo de estrellas muy traviesas.
Estas estrellas, a diferencia de sus hermanas las brillantes y organizadas en el
firmamento, eran conocidas por su comportamiento castico.

Cada dia, al llegar la hora de clases en la Escuela de Estrellas, las estrellas,
desordenadas y traviesas se reunian en su pequefia sala en el espacio
profundo. En lugar de tomar asiento estas revoltosas jugaban a empujarse.
iTodos los dias lo mismo! habia dias que se aglomeraban en elrincon de la sala,
riendo y charlando de las vueltas que da la vida en el espacio infinito. Tanto
reian y charlaban que parecia que no hubiese maestro estelar frente a ellas.

El profesor, una estrella sabia y brillante llamado Estelarino, intentaba
ensefarles sobre el universo, las constelaciones y la importancia de iluminar la
noche, pero las estrellas revoltosas no le prestaban atencién. Se pasaban las
horas distraidas, realizando bromas, algunas molestaban a otras e incluso se
iban a los golpes. Definitivamente ese grupo de estrellas vivia en el caos de la
vibrante entropia.

Ni hablar de su sala de clase, habia manchas de polvo estelar en las ventanas,
en las mesas, en las paredes... Buff eso era una verdadera entropia. En cuanto
alas mesas de la sala, parecian pared de bafio plibico, pues estaban llenas de
garabatos. Ni pensar en los libros, no se podian leer ya que le faltaban un
montén de péginas. Las muy traviesas las habia arrancado para no leer en
clases.

Estelarino, se preocupaba profundamente por cada una de sus estudiantes
desordenadas. El sabia que cada una de ellas tenia el potencial de brillar
intensamente, que sus brillos guiarian a los viajeros noctumos en la Tierra, no
obstante, debian aprender a respetarse y dialogar.

Un dia, el esperanzado profeser tuvo una idea. El muy astuto invité a las
estrellas desordenadas a una noche especial de observacién estelar. Les
ensend constelaciones hermosas mientras les hablaba de lo mégico que es

iluminar la noche. Las estrellas, quienes nunca callaban- por primera vez-

guardaron silencio y prestaron atencion. jjUfff eso fue un verdadero milagro!!

Las muy traviesas al ver la belleza del cosmos, fueron invadidas por el asombro
y admiracién, pues comprendieron su papel en el universo. Alfin, se percataron
de que si guerian ser estrellas verdaderamente especiales debian dialogar y
aprender a convivir.

Las estrellas desordenadas, gue ahora se habian trasformado en ordenadas,
decidieron cambiar. Limpiaron su sala de clases, no gritaban, eran respetuosa
entre ellas. Tan grande fue el cambio, que Estelarino al entrar a la sala, y
observar al curso en armonia y escucharlas dialogar, pensé que se habia
equivocado de sala. Tanta fue la sorpresa al ver gue realmente estaba en el
curso de las traviesas.

Con el pasar del tiempo, brillaron con una luz mas intensa que nunca, sus
destellos luminosos embriagaban de belleza los ojos humanos. Tan hermosos
eran que hasta la luna ocults su belleza para contemplarlas brillar.

Fue de esta manera, gue las estrellas desordenas y traviesas aprendieron que,
aunque comenzado su viaje en el universo de forma cadtica, pudieron
encontrar la tranquilidad y el propésito de su existencia. Cada una de ellas se
convirtié en una guia brillante en vasto cielo, recordandonos que, incluso en
medio del caos, con esfuerzo, paciencia, respeto y dialogo podemos brillas a
cualquier altura de la inmensidad del cosmos.

Fuente: elaboracién propia.

Para apoyar la reflexion y la discusion en los grupos se empled una guia de aprendizaje basada en la técnica

relaciones y aprendizajes. Asimismo, se incluyeron preguntas orientadoras para propiciar la reflexion.

tante, en las raices sus causas y en las hojas sus consecuencias (Figuras 3 y 4). Todo ello fue realizado en un ambiente

de participacién activa y colaboracion.

@

En el tronco del arbol cada grupo identificé el problema en la convivencia percibido como el mas impor-

Figura 2. Arbol de problema empleado
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Figura 3. Estudiantes discutiendo su drbol de problemas durante su cabildo ciudadano

VS A

Fuente: registro propio.

Figura 4. Respuestas del alumnado en drboles de problemas

Actimidad’ Consersands se entiends ol cunso Actinidad” Conmerands se antiends ol cunse

Fuente: producciéon de alumnado.
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Clase 2. Andlisis del drbol de problemas y propuestas

A partir de los arboles de problemas trabajados la clase anterior, cada grupo desarrollé dialégicamente
dos acuerdos de aprendizaje para solucionar el problema identificado. Luego, designaron un vocero que los present6 al
curso y argument6 su utilidad. Finalmente, se realizé una lertulia dialdgica, en la que el curso discuti6 las propuestas
presentadas y conjuntamente establecié un primer compendio de dichos acuerdos.

Figura 5. Voceros explicando al curso las propuestas de sus grupos

Fuente: registro propio.

Clase 3. Votacion de los acuerdos

En esta clase se votaron los acuerdos de aprendizaje propuestos en la clase anterior. Para ello, se dispusieron
las formalidades de un proceso eleccionario: sufragio secreto y urnas custodiadas por vocales de mesa. Existié un alto
grado de involucramiento e interés del alumnado en la actividad, que les permitié -con una tutorizacién minima-
autogestionar adecuadamente su propia participacion (Figura 6). Los acuerdos de aprendizajes, desarrollados de forma
colaborativa y democratica, fueron aprobados casi unanimemente.

Figura 6. Votacion y conteo de votos

i

Fuente: registro propio.
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Clase 4. Promulgacion de los acuerdos

Tras la aprobacién de los acuerdos de aprendizaje, la docente en formacion presenté los acuerdos impresos y
termolaminados. Luego el alumnado procedié a su promulgacion, que consistié en pegarlos solemnemente en la pared del
aula, ala vista de todos y todas (Figura 7). Finalmente, el curso contesté una valoraciéon de la experiencia de aprendizaje.

Figura 7. Acuerdos de aprendzza]e ) su promulgaczon

“Acuerdos

da aprendizajes clase tercer afio A

E

1. Escuchar con respeto.

2. Saludar y decir por favor y gracias.

3. Mo tirar basura al suelo.

' 4.No correr en la sala de clases.
s. Prestar atencién a la clase.
&. Mo agredir a los y las compafieras.
1 7.No comer en la sala.

8. Levantar la mano para pedir la palabra
para opinar.
9. Ser amables.

l Limpiar mi puesto después de cada
bloque de clases.

2. Debemos hablar, no gritar.

3. Hacer silencio cuando la o el profesor %

nos habla. by
4.los problemas o conflictos entre

compafieros los solucionameos

dialogande.

Fuente: registro propio.
MARCO METODOLOGICO

El estudio realizado se inserta en el modelo de la investigacion cualitativa para la transformacion (Castellvi
etal., 2023; Creswell y Poth 2018; Martinez, 2016). En concreto, corresponde a una indagaciéon evaluativa, entendida
como un proceso de recogida y analisis de informacién que permite emitir juicios de mérito o valor sobre sujetos,
objetos o intervenciones (Martinez, 2016). En este caso, implementada como el diagnéstico de una investigacion-
accién cogenerativa (Colmenares y Piniero, 2008; Greenwood y Levin, 2012) mas amplia. Sus objetivos de indagacién
(diagnostico) fueron: 1) identificar los desafios para la convivencia democratica en el grupo curso; y 2) valorar sus
posibilidades para trabajar de forma colaborativa y dialogica (Tabla 1).

En el estudio participd un grupo mixto de 39 estudiantes de tercer afo basico (22 ninas y 17 niflos, con 8-9
anos), de una escuela particular subvencionada (concertada) de orientacion catdlica, ubicada en el norte de Chile. Se tratd
de un curso con un clima de aula marcado por conflictos interpersonales. Por ello, para lograr los objetivos de indagacion,
se desarroll6 una propuesta didactica denominada cabildo ciudadano, que permiti6 al alumnado expresar sus percepciones
y reflexionar sobre su convivencia escolar. La eleccién del grupo curso responde a criterios de accestbilidad y pertinencia
situacional, propios del enfoque cualitativo y del contexto del practicum (Castellvi et al., 2023). El estudio cont6 con las auto-
rizaciones correspondientes, y se resguardé el anonimato de los participes. el anonimato de los participes.

Se consideraron las siguientes fuentes de informacion: el alumnado y los registros de la profesora en for-
macién. A su vez, se emplearon tres instrumentos: a) notas de campo, recogidas en un diario de registro directamente
desde las dinamicas de aula y la observaciéon de la cultura escolar del centro educativo, en un total de cuarenta; b) la
produccién del alumnado, contenida en los arboles de problemas de cinco grupos y; ¢) un cuestionario de valoracién
final con dos preguntas de respuesta abierta: squé fue aquello que me fue mas dificil? (Por qué?, y ¢qué fue aquello que
mas me gustd? (Por qué?, que fue respondido por 31 estudiantes. En este contexto, la profesora en formacién cumplio
los roles de docente e investigadora de su propia practica.



CABILDO CIUDADANO EN EDUCACION BASICA.

Tabla 1. Analisis tematico: objetivos de indagacion-diagnéstico, codigos deductivos y herramienta de recogida de informacion

Analisis tematico

Objetivos

Identificar los desafios para la

convivencia democratica

Coédigos deductivos

(PCD)
-Causas (CA)
-Consecuencias (CO)

-Problemas que afectan la convivencia democratica

Herramientas

-Arbol de problemas
-Notas de campo

Valorar las posibilidades del

alumnado para trabajar de forma

-Practicas en la cultura escolar (PCE)

-Actividad mas valorada (AV)
-Actividad mas dificil (AD)

-Notas de campo

-Cuestionario final
-Notas de campo

colaborativa y dialégica

(PCD)

-Problemas que afectan la convivencia democratica

-Practicas en la cultura escolar (PCE)

-Notas de campo

Fuente: elaboracién propia.

La informacién obtenida fue procesada mediante un analisis tematico de contenido (Nowell et al. et al., 2017)
con el apoyo del programa Atlas.ti, y sigui6 las cinco fases del marco propuesto por Braun y Clarke (2008) (Figura 8).
La unidad de andlisis corresponde al grupo curso, mientras que las unidades de observacion fueron: cada alumno, en el
abordaje de los cuestionarios finales; cada grupo de alumnos, en el examen de los arboles de problemas; y el grupo curso, en
el estudio de las notas de campo. En consonancia con el tipo de analisis sefialado, se crearon codigos tematicos deduc-
tivos (Tabla 1), a partir de los cuales surgieron cédigos creados inductivamente durante el analisis de la informacion.
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Figura 8. Marco del analisis tematico y herramientas de recogida de informacién
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Fuente: elaboracién propia a partir de Braun y Clarke (2008).
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Enla primera etapa del andlisis se realiz6 una lectura detallada y reiterada de la informacion obtenida, con
el fin de identificar patrones iniciales e ideas clave relacionadas a los diversos codigos deductivos tematicos asociados
a cada objetivo de indagacion. Posteriormente, la informacién se codifico a partir de las referencias -entendidas como
unidades de significado (Massot et al., 2016)- relativas tanto a los c6digos tematicos como a otros obtenidos de forma
emergente de las respuestas del alumnado y de las notas de campo. Al respecto, para favorecer la validez interpre-
tativa del andlisis, la codificacion fue revisada por un segundo investigador, con quien se discutieron las categorias
emergentes y se consensud su agrupacion final (Nowell et al., 2017). Luego, los hallazgos fueron contrastados entre
si mediante la triangulacién de la informacién obtenida desde los diversos instrumentos empleados. Finalmente, se
describieron detalladamente los resultados asociados a cada objetivo, y se incluyeron ejemplos representativos de las
respuestas del alumnado.

RESULTADOS

Los resultados obtenidos son expuestos segtin los objetivos de indagacion del diagnéstico y conforme a las
diversas herramientas de recogida de informacion empleadas.

Desafios para la convivencia democratica identificados

Se identificaron dos tipos de desafios que dificultan la convivencia democratica del grupo curso indagado:
los problemas asociados a la conducta del alumnado; y las practicas docentes e institucionales para el logro de apren-
dizajes y de control de aula. Se trata de desafios que guardan una estrecha relacién entre si.

La informacién obtenida de los arboles de problemas evidencia conductas del alumnado que transgreden
las normas establecidas por la escuela y problemas de comunicacién. Entre las primeras destacan las agresiones ver-
bales y fisicas, asi como la falta de cuidado en y con el aula, mientras que los problemas de comunicacién se expresan
en un escaso dialogo entre pares y en poca disposicion para escuchar a los demas (Tabla 2).

Tabla 2. Problemas que afectan la convivencia democrdtica identificados en los drboles de problemas

Codigos
Grupo
PCD (Problemas) CA (Causas) CO (Consecuencias)

- Hay mucho ruido . .

- No logramos escuchar a los profes Y . . - Nos mandan a inspectoria
- Hablamos todos al mismo tiempo

- Los profes nos reganan

! - Nos mandan a inspectoria
. . - Somos maleducados entre
- Dicen groserias que molestan - Desobedecemos las reglas del profe
nosotros .
-Seremos expulsados
- Bullying
- Basura tirada en el suelo - Comemos en la sala - Respuesta fuera de contexto
2
- Los compaiieros nos golpean - Corremos en la sala - Nos mandan a inspectoria
- Nos empujamos - Ruido
- No nos respetamos - Nos pegamos

3 - Tenemos problemas de conducta P ~ pega .

- Ignoramos al compafiero - Nos mandan a inspectoria
- Ignoramos al profesor - Estresamos al profe
4 - Comemos en la sala - No ponemos atencién -No escuchamos al profe
. - Vamos a tener problemas de
- No todos pensamos lo mismo Lo
Lo comunicacion

_ - Discutimos . ,

5 - No nos entendemos todos - Nos mandan a inspectoria

- Gritamos

- Nunca seremos amigos
- Nos ponemos a pelear

- No queremos hablarnos

Fuente: elaboracion propia.
Nota: los grupos 1 y 2 insistieron en identificar dos problemas.
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Los resultados expuestos en la Tabla 2 apuntan a una relacién ciclica entre los problemas (que afectan la
convivencia democrética), sus causas y sus consecuencias, cuyo eje gravitante es la falta de comunicacién. A conti-
nuacion, dicha relacion es expresada en palabras de los propios estudiantes:

“[debido a que]. . .no nos entendemos todos [pues]. . .no todos pensamos lo mismo, discutimos, gritamos y nos ponemos a pelear
[sucederd que/...vamos a lener problemas [y]...nos mandan a inspectoria ...no queremos hablarnos [y]...nunca seremos
amigos” (Grupo 5).

“Ienemos problemas de conducta [pues] ...no nos respetamos [ef .. .1gnoramos al compafiero [por lo cual] estresamos al profe
[y] ...nos manda a inspectoria” (Grupo 5).

Resulta notorio que las medidas punitivas también tienen como consecuencia la rebelién del alumnado
contra las normas establecidas por los docentes:

“[por decir|...groserias que molestan ...nos mandan a inspectoria [y|...desobedecemos las reglas del profe” (Grupo 1).

Es relevante indicar que el c6digo inductivo nos mandan a inspectoria fue senalado por casi todos los grupos
como una consecuencia de los problemas de convivencia, lo cual apunta al predominio de un modelo restringido en el
abordaje de la convivencia escolar (Figuras 9y 10).

Figura 9. Razones por las que son enviados a inspectoria

Conversar en clases Estrés

Problemas de comunicacion

Ensuciamos la sala

®1:7 p1, 172 x 49 in instrumento de diagnostico

Faltas de respeto

Ignoramos al profesor

Agredir a otros
Gritar

Decir groserias

No nos entendemos como curso

Fuente: elaboracién propia con Atlas.ti
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Figura 10. Consecuencias de los problemas identificados

Expulsado

spectoria

Reganan

Profe

Problemas

Fuente: elaboracién propia con Atlas.ti

Las notas de campo, recogidas previamente a las intervenciones de la docente en formacién, identificaron
los mismos problemas que afectan la convivencia democratica senalados por el alumnado (Tabla 2). Sin embargo,
ademas registraron practicas situadas en la cultura escolar (PCE) que incidian negativamente en el clima de aula: un
predominio de la docencia expositiva -que durante el desarrollo del cabildo ciudadano se mantuvo en las asignaturas
no impartidas por la practicante- y un abordaje restringido de la convivencia escolar, basado en el castigo ante el
incumplimiento de normas impuestas. Tales factores, segtin las notas de campo, se reflejaban en una escasa mediacion
docente en situaciones de conflicto, en la falta de espacios de expresion emocional, en un margen insuficiente para el
didlogo reflexivo y en la débil participacion del alumnado en el proceso de aprendizaje.

Valoracion de las posibilidades del alumnado para trabajar de forma colaborativa y dialdgica

La informacién obtenida a partir de las notas de campo tomadas durante el cabildo ciudadano senala que, de
forma progresiva, el alumnado demostré que podia deliberar democraticamente; relacionarse de forma mas empatica
y ética; y construir acuerdos, bajo un modelo de ensenanza dialégico y colaborativo. En este ambito, destacaron los
codigos: participacion activa en la coconstruccién de acuerdos de convivencia; reflexion critica sobre dilemas éticos y
situaciones de agresion entre pares; disposicion a escuchar; respeto por la diversidad de opiniones; busqueda colectiva
de consensos; y capacidad de autorregulacion.

Los resultados del cuestionario sefialan que votar fue la actividad mas valorada por el alumnado y, a la vez,
la que mas dificultad les supuso (Tabla 3). Por otro lado, un grupo importante contesté que nada les fue dificil, mien-
tras que dos estudiantes indicaron que lodo se le hizo dificil, pese a que, segtn los registros, participaron activamente
y con entusiasmo. Estos altimos, tienen en comin un alto rendimiento académico y una tendencia a monopolizar la
atencion del docente en sus clases expositivas habituales.
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Tabla 3. Cuestionario de valoracion final

Cédigo Actividad mas valorada Actividad mas dificil

n % n %
Votar 17 54,8 11 34,4

Todo 3 9,7 2 6,4
Nada 2 6,4 15 48,4

No responde 2 6,4 0 0
Fuera de contexto 7 22,6 3 9,7
Total 31 100 31 100

Fuente: elaboracién propia.
Las explicaciones del alumnado a sus respuestas (Tabla 3) apuntan a una alta valoracién de la participacién
y el didlogo. A continuacién, se exponen algunos ejemplos a partir de sus propias palabras:

Actividad mds valorada: “Votar, porque hicimos nosotros la votacion” (Félix?) ... Todo, porque conversamos™ (Andrea).

Actividad mds dificil: “Votar, porque debo pensar en que poner y no sabia si poner si o no” (Emilia) “Nada, por mi com-
paiiero «el Pana»” (Mdximo).

Los resultados obtenidos no arrojaron diferencias significativas entre nifos y ninas.

Figura 11. Actividad mds valorada segin un estudiante

Fuente: registro propio.

2 Todos los nombres utilizados son ficticios.
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DISCUSION Y CONCLUSIONES

Los resultados permitieron identificar una serie de desafios para la convivencia escolar democratica del
grupo curso, tanto desde las propias impresiones del alumnado como desde la observaciéon de las dindmicas de aula
y la cultura escolar. Por otro lado, el cabildo ciudadano demostré que si es posible trabajar de forma colaborativa y
democratica con estos ninos y nifas a partir de un enfoque dialégico y participativo, lo cual contradice la necesidad
de un planteamiento autoritario y de ensenanza tradicional para lograr aprendizajes en ellos. De hecho, es posible
discernir tal dispositivo de control y enseflanza como un motivo, y no como una consecuencia, de los problemas de
convivencia del curso.

Laindagacién evaluativa realizada entregé6 antecedentes situados sobre el grupo curso y la cultura escolar
del centro educativo, los cuales orientan la hipétesis-accion de la investigacién-accion (Sagastizabal y Perlo, 2010)
hacia el supuesto de que un proyecto didactico basado en el aprendizaje dialdgico y colaborativo, dirigido a reforzar
la adhesion a los acuerdos de aprendizaje construidos previamente por el alumnado, contribuira al desarrollo de sus
competencias ciudadanas y a la construccion de su convivencia escolar democratica.

Los problemas que afectan la convivencia del alumnado se manifestaban en diversas formas, desde las
agresiones fisicas y verbales hasta el poco cuidado con el espacio comtn. En concordancia con los planteamientos de
Garcia y Garcia (2022), la falta de comunicacién se erigié como un factor central para explicar dichas problematicas,
lo que no resulta extrafio considerando que su experiencia educativa habitual carecia de instancias dialogicas que
fomenten las competencias asociadas a la comunicaciéon. Por su parte, la cultura escolar del centro aborda la convi-
vencia desde un enfoque restringido, basado en el castigo y la imposicién externa de normas, lo cual se erige como un
elemento clave para explicar los problemas mismos, pues incide directamente en la poca adhesion del estudiantado a
estas y en la generacion de comportamientos disruptivos como forma de resistencia. Tanto la falta de una ensenanza
dialbgica y participativa como el enfoque restringido sefialado constituyen factores que afectan la convivencia esco-
lar reconocidos por la literatura (Carbajal, 2016; Rioseco y Barria, 2021). De esta forma, no resulta extrano que el
alumnado identificase vofar como la actividad que mas valoré, pero también como la que mas dificultad le supuso.

Al vivenciar una practica educativa dialbgica y participativa estos niflos y nifias demostraron rapidamente
su capacidad para trabajar de forma colaborativa y alcanzar acuerdos, lo cual apunta a la efectividad del enfoque
democratico para abordar los problemas que afectan la convivencia en ¢l aula (Ascorra et al., 2021; Avalos y Berger,
2021; Carbajal, 2016). En este sentido, la posibilidad de dialogar sobre sus problemas se mostr6 como una poderosa
herramienta para actuar empoderadamente sobre ellos (Avalos, y Berger, 2021). Asi, en linea con los planteamientos
de numerosos autores (Conner et al., 2024; Magendzo et al., 2018; Teegelbeckers et al., 2025) un enfoque basado en la
isegoria, participacion, el abordaje de los problemas cotidianos y la busqueda comutn de soluciones potenci6 el desarrollo
de las competencias ciudadanas del alumnado. Asimismo, estos resultados avalan la efectividad de la Teoria Dialdgica de
la Accidn propuesta por Freire (2023) y las grandes posibilidades del abordaje de problematicas reales en el desarrollo
de la capacidad de pensar critica y creativamente (Canals y Pages, 2011); asi como el interés del alumnado por incidir
sobre las relaciones de poder escolares que les oprimen y la posibilidad real de avanzar hacia la democratizacién de
las escuelas (Freire, 2022).

Los resultados permitieron visualizar dos retos importantes para la investigaciéon-accion de la cual el pre-
sente diagnostico es parte: 1) el enfoque empleado es una isla entre practicas docentes tradicionales, que actian como
un contrarrelato al discurso dialégico y democratico; y 2) las dificultades que el nuevo modelo supuso para algunos
estudiantes -considerados de alto rendimiento académico- habituados a monopolizar la atencién del docente en las
clases tradicionales, ya que debieron compartir el protagonismo de la clase con quienes usualmente son invisibilizados.
Por otro lado, los resultados se condicen con estudios previos, al apuntar a la necesidad de incorporar a la formacién
inicial docente competencias para fortalecer la voz del alumnado (Conner ¢t al., 2024; Profhitt et al., 2025) y fomentar
la convivencia escolar democratica (Loubies et al., 2020).

A nivel metodoldgico, es necesario sefialar que el abordaje de un tnico contexto limita la proyeccion de
los resultados de este estudio. Por otra parte, es posible afirmar que investigar en el practicum desde una perspectiva
cogenerativa tuvo una serie de beneficios, tanto por la posibilidad que brindé para transformar las practicas en un
espacio educativo real (Mérida et al., 2020) y promover la innovacién pedagogica (Vieira et al., 2021), como por la
apertura de espacios de acciéon conjunta entre una docente en formacion, quien aporté saberes situados en un espacio
educativa real en primaria, y especialistas en investigacion educativa. Dicha relacién permitié asumir los objetivos
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del diagnéstico aqui presentado como una indagacién en si misma, que ha contribuido desde ya a fortalecer las com-
petencias ciudadanas del alumnado, no solo en su dimension cwil/ asociada a la convivencia cercana con otros, sino
también en su dimension c¢ivica, a partir de la democratizacién del poder en el aula para el ejercicio real de la ciudadania.
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