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RESUMEN

Lainvestigacion busca analizar las teorias implicitas sobre escritura
de estudiantes antes y después de un taller de escritura en el espacio curricular
de redaccion de primer afio de la carrera Pedagogia en Lengua Castellana y
Comunicacion en una universidad privada en Chile, considerando que la pro-
blematica se da desde los niveles ortograficos y de acentuacién hasta aquellas
dificultades relacionadas con la redaccion de textos con funcién pragmatica y
estructuras especificas (Mostacero, 2010, 2012). La metodologia es cualitativa e
incluyé una muestra de 20 estudiantes, a quienes se aplicé dos entrevistas. Los
resultados permiten comprobar que los estudiantes orientan sus experiencias de
escritura de acuerdo con sus teorias implicitas, por lo que no reflexionan sobre
sus practicas. En este sentido, el taller de escritura contribuyé a un cambio sig-
nificativo en las teorias implicitas, destacando su valoracién a la escritura como
una forma de pensar, analizar y estructurar su propio pensamiento.

Palabras clave: alfabetizacién académica, escritura epistémica, teorias
implicitas, formacién inicial docente, estudiantes universitarios.

ABSTRACT

This research aims to analyze students’ implicit theories about writing
before and after a writing workshop in the first-year writing curriculum of the Pe-
dagogy in Spanish Language and Communication degree at a private university
in Chile, considering that the problems range from orthographic and accentuation
levels to those difficulties related to writing texts with a pragmatic function and
specific structures (Mostacero, 2010, 2012). The methodology is qualitative and
included a sample of 20 students, who were interviewed twice. The results show that
students guide their writing experiences according to their implicit theories, so they
do not reflect on their practices. In this sense, the writing workshop contributed to
asignificant change in implicit theories, highlighting their appreciation of writing
as a way of thinking, analyzing and structuring their own thinking.

Keywords: academic literacy, epistemic writing, implicit theories, initial
teacher training, university students.
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INTRODUCCION

La concepcion del desarrollo de la escritura con potencial epistémico (Olson, 1995; Carlino, 2002, 2003;
Marinkovich y Cérdoba, 2014; Silva y Limongi, 2016), propone que la escritura puede potenciar habilidades cognitivas
de orden superior. La alfabetizacién académica, en este marco, se entiende como un proceso progresivo de incorpo-
racion a una cultura letrada especializada (Carlino, 2005, 2002; Bazerman, 2014), caracterizada por altos niveles de
especializacién y uso de la escritura con fines epistémicos y reconstructivos, diferente a la experiencia escolar previa

(Navarro, 2021; Pérez, 2021).

En el contexto universitario, especialmente en Chile, se reconoce cada vez mas la relacion entre las teorias
implicitas de los estudiantes y la calidad de sus tareas lecto-escritoras (Aguilar et al., 2016; Errazuriz, 2017, 2020;
Errazuriz Cruz y Aguilar Penia, 2019; Hernandez, 2008, 2012; Makuc, 2011; Navarro y Mora-Aguirre, 2019). Desde
el interaccionismo simbélico (Blumer, 1969), estas teorias se definen como: “constructos epistémicos de represent-
acion de la realidad que orientan y estan a la base de las decisiones y acciones de los sujetos” (Makuc, 2011, p.241). El
modelo de White y Brunning (2005) distingue dos concepciones de teorias implicitas: la transmisional (reproductiva)
y la transaccional (epistémica).

No obstante, existen pocos estudios que analicen como estas concepciones influyen en el reconocimiento
de capacidades y habilidades desarrolladas durante las tareas de escritura en la formacién docente, lo cual es clave
para comprender creencias y representaciones sobre la escritura, asi como su impacto en la valoracion de actividades
académicasy en la construccion de la identidad profesional (Sotomayor et al., 2013). La influencia de las teorias implicitas
en la conducta (Karmiloff-Smith, 1994, 1997; Kihlstrom, 1999, como se cit6 en Makuc, 2011) sugiere que comprender
esta relacion puede contribuir a disefiar dispositivos pedagogicos transformadores en la formacién inicial docente.

La construccion de las teorias implicitas durante la formacion universitaria no solo abarca conocimientos
y creencias sobre la enseflanza y aprendizaje de la escritura (Shulman, 1987; Barrén Tirado, 2015), sino también di-
mensiones de accién personal, situada, relacional y de creencias, que evolucionan con el tiempo y en interaccién con
su entorno. De hecho, hoy hay consenso en que la mejor forma de ensenar escritura en la formacién docente es a través
de la integracién de técnicas didacticas en las disciplinas curriculares (Carlino, 2005). Sin embargo, las limitaciones
materiales en el contexto chileno dificultan su implementacién efectiva, ya que las instituciones de educacién superior
suelen disponer de espacios aislados para el desarrollo de competencias y habilidades escriturales, lo que requiere
buscar nuevas formas de aprovechar esos espacios (Errazuriz, 2020).

La investigacion presentada tiene como objetivo analizar los cambios en las teorias implicitas sobre es-
critura de estudiantes universitarios antes y después de participar en un taller de escritura epistémica en el curso de
redaccion de primer afo, en una carrera de Pedagogia en Lengua Castellana y Comunicacién en una universidad
privada chilena. En este contexto, el taller de escritura se convierte en un espacio teérico-reflexivo en la formacién
inicial docente, promoviendo la reflexién critica, la conexién entre la experiencia vital y los saberes docentes, y el
desarrollo de habilidades de escritura. Este taller se concibe como mucho mas que una simple instruccion, ya que se
presenta como un espacio de mejora continua en el cual el futuro docente construye su identidad profesional, reflex-
lona sobre su practica, y conecta su experiencia personal con el saber pedagoégico. De este modo, contribuye a formar
docentes reflexivos que podran aplicar los diferentes procesos y usos de la escritura en su practica educativa futura.

La metodologia del estudio combina una revision de la literatura con un analisis cualitativo de los resultados,
en los que se destacan las ideas y concepciones de los estudiantes en contexto. La discusion se centra en la importancia
de estos hallazgos para la formacién inicial docente y sus implicaciones en la mejora de las practicas pedagogicas.
Las preguntas centrales que guian esta investigacion son: (Cudles son las teorias implicitas que tienen los estudiantes
en formacién sobre el proceso de escritura? ;Cémo influyen estas concepciones en el reconocimiento de sus propias
capacidades y habilidades escritoras?

La escritura académica y su ensefianza en la_formacion inicial docente

La escritura académica en la formacién inicial docente y, en particular, en el desarrollo de los procesos
de pensamiento en los estudiantes, posibilita el acceso al aprendizaje y la construcciéon del conocimiento a partir del
desarrollo de procesos de interpretacion y reorganizacion de ideas por escrito (Mostacero, 2014). La escritura y, especial-
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mente, las practicas escriturales cotidianas representan la actividad central de las culturas académicas, desarrollando
una ensefianza orientada a la formacién de habilidades de escritura (Carlino, 2009; Marin, 2006; Pérez Abril, 2008).
Desde esta mirada, la escritura académica se sittia en funcién de apropiarse, transformar y producir conocimientos
de las respectivas disciplinas y areas profesionales en las que profesores y estudiantes se desenvuelven. En el caso de
la formacioén inicial docente, escribir es una practica social, académica, orientada por intencionalidades particulares,
muy propias del campo de conocimiento. Este proceso se ha comprendido desde la nocién de alfabetizacion académica
propuesta por Carlino (2013) como:

El proceso de ensefianza que, puesto en marcha, permaite favorecer el acceso de los estudiantes a las diferentes culturas escritas
de las disciplinas. . .proceso que conlleva dos objetivos: ensefiar a participar en los géneros propios de un campo del saber y
ensefiar las practicas de estudio adecuadas para aprender en él (p. 360).

En este sentido, la alfabetizacion académica es un proceso que describe el ingreso progresivo de “novatos”
en una cultura académica dominada por los niveles de especializacién que determinan a sus participantes (Poblete,
et al. 2020). Por tanto, resulta esencial conceder a la escritura académica su condicién de representacion social co-
mo proceso formativo que requiere ser enseflado en una practica constante y situada socialmente (Castello, 2002;
Pérez, 2021). Esto implica que la manera de escribir en la formacién inicial docente se debe ensefiar, es decir, existe
“la necesidad de ensenar habilidades dentro de las instituciones académicas superiores, habilidades que se suponian
adquiridas en otros niveles de la educacion” (Marin, 2006, p. 31). No obstante, se ha demostrado que los estudiantes
que ingresan a la educacion superior, en su mayoria, no las han desarrollado (Carlino, 2005, 2006; Errazuriz, 2020).
Por consiguiente, debe comenzar para el estudiante la apropiacion de las formas de escribir en la formacion inicial
docente y esa apropiacion significa pasar de simplemente usar a dominar con propiedad la escritura académica, propia
de las particularidades de cada disciplina (Carlino, 2003; Pérez, 2021).

El estudio de la escritura académica, con interés por las teorias implicitas, concepciones, creencias, re-
presentaciones, valoraciones y experiencias de los estudiantes sobre la escritura en la formacién inicial docente, se
ha convertido en una perspectiva predominante en Latinoamérica y Chile (Cossio et al., 2016, Aguilar, et al., 2016;
Errazuriz, 2017, 2020; Makuc, 2011; Navarro y Mora-Aguirre, 2019; Navarro, 2021; Vine-Jara, 2020). Estas inves-
tigaciones permiten conocer las funciones de la escritura, las teorias implicitas, las percepciones y expectativas que
tienen los estudiantes sobre el escribir, y las experiencias y necesidades que comparten en distintas fases del proceso
formativo para comprender sus competencias y dificultades de escritura (Calle-Arango y Avila Reyes, 2020).

La revision de las experiencias de los estudiantes en formacioén puede ayudar a comprender las tensiones
entre, por un lado, las teorias implicitas, sus sistemas de creencias, representaciones y saberes sobre las practicas
de escritura cotidianas y, por otro lado, sus experiencias en cuanto a las actividades de escritura que realizan en la
universidad (Errazuriz, 2020; Pérez, 2021). En dicho caso, corresponde analizar si lo que se brinda cumple con el rol
fundamental de la enseflanza de la escritura académica, en cuanto potencia mecanismos de aprendizaje a partir de
los que se van generando y consolidando competencias y habilidades fundamentales para la formacién inicial docente
alo largo de su itinerario formativo en la universidad y mas alla de ella (Corte Vitéria, 2019).

Teorias implicitas y experiencias de escritura de estudiantes universitarios

En la actualidad, se han incrementado los estudios sobre la escritura interesados en comprender las teo-
rias implicitas, concepciones, representaciones y pensamientos de los estudiantes cuando escriben y su formacién en
contextos académicos y profesionalizantes (Vine-Jara, 2020). Dichos estudios resaltan la importancia de instaurar en
el entorno universitario condiciones y principios que lleven a aproximarse a una pedagogia comunicativa y funcional
de la escritura académica (Pérez, 2018), a fin de ayudar a los estudiantes en formacién a emplear la escritura cogniti-
vamente y hacerles participes de las practicas escriturales cotidianas de su comunidad disciplinar con la finalidad de
optimizar e innovar la praxis educativa (Carlino, 2009, 2010; Calle-Arango y Avila-Reyes, 2020).

En este marco de referencia, las teorias implicitas se definen como constructos de pensamiento social que
median el conocimiento, pues simbolizan concepciones epistémicas de representaciéon de la realidad que guian las
acciones de los sujetos y reflejan la influencia de diversos modelos culturales (Errazuriz Cruz y Aguilar Pefia, 2019).
De este modo, las teorias que las personas poseen acerca de un fenémeno establecen el conjunto de conocimientos
que se activan a partir de las exigencias de un contexto (Hernandez, 2012; Rodriguez, 2018; Pozo et al., 2006). Es-
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tas configuraciones de concepciones relativas, que un sujeto posee sobre un ambito de la realidad, son resultado de
experiencias personales, generalmente son inconscientes, influyen en el comportamiento de las personas y tienden a
ser resistentes al cambio (Pozo, 2006).

De modo que, al momento de considerar las teorias implicitas de los estudiantes universitarios, la presente
investigacion lo hace reconociendo que en las practicas escriturales cotidianas de la formacion inicial docente subyace
una epistemologia implicita, la cual es posible de identificar en las concepciones de los estudiantes sobre los conteni-
dos, asi como en el conocimiento que tienen sobre el escribir, en los significados que les atribuyen a las actividades de
escritura y en las decisiones que toman sobre sus experiencias practicas (Pérez, 2021).

En esta direccion, las teorias implicitas constituyen una categoria, en cuyo seno albergan diversos elementos
que la organizan y estructuran. Se caracteriza como: “una estructura mental mas general, que abarca las creencias
conscientes o subconscientes, conceptos, significados, reglas, imagenes mentales y preferencias” (Thompson, 1992, p.
130), que poseen los estudiantes acerca de las disciplinas o de aspectos relativos. Asi, las teorias implicitas se construyen
a partir de la interaccion de diversos elementos que contribuyen a dar sentido a los objetos o situaciones, segun la
interpretacion del sujeto. Estas se conforman por la necesidad de conocer y se desarrollan de manera sistematica como
resultado de la experiencia cognitiva que surge cuando la persona se enfrenta a la tarea de escribir (Calderén, 2000).

Esta aproximacion a las teorias implicitas y experiencias de los estudiantes hace alusién a ese corpus de
conocimiento cotidiano que orienta y da sentido a las practicas de escritura académica, conocimiento que es elab-
orado en interaccion con las practicas pedagogicas en las que participan tanto docentes como estudiantes. De esta
manera, se destaca que todavia son escasas las investigaciones que indaguen las teorias implicitas de los profesores en
formacién acerca de la escritura académica y sobre las practicas escriturales que vivencian este grupo de estudiantes
en el desarrollo de sus procesos formativos en la formacién inicial docente y sus disciplinas.

Sin tales entendimientos, la formacién universitaria se ve limitada en las formas en que puede apoyar a los
estudiantes durante la formacion inicial docente. Consecuentemente, las preguntas centrales que guian este estudio
son: ¢Cuales son las teorias implicitas que tienen los estudiantes en formacién sobre el proceso de escritura? ;Cémo
influyen estas concepciones en el reconocimiento de sus propias capacidades y habilidades escritoras?

METODOLOGIA

Este estudio de caracter descriptivo se enmarca en el paradigma de investigacién cualitativa (Freebody,
2003; Hernandez et.al, 2017; Hurtado, 2012), orientado a analizar las teorias implicitas sobre escritura de estudiantes
universitarios antes y después de la asistencia al taller de escritura epistémica en el espacio curricular de redaccion de
primer afio de la carrera de Pedagogia en Lengua Castellana y Comunicacion en una universidad privada en Chile

durante 2022 y 2023.

El grupo participante corresponde a una muestra intencional de veinte (20) estudiantes de primer afno
durante el 2022 y 2023 del referido contexto de estudio. El corpus de estudio esta constituido por las teorias implicitas
sobre escritura de estudiantes universitarios expuestas antes y después de asistir a un taller de escritura.

La informacién se recopil6 a través de dos entrevistas aplicadas en dos momentos: pretest y post-test. El
pretest estuvo orientado con 7 preguntas directas a los participantes y una de caracter abierto para obtener comentarios
adicionales; por su parte, en el post-test se realizaron 5 preguntas directas a los participantes y una de caracter abierto
para proporcionar comentarios adicionales. Cada sesion se aplicé durante el taller de escritura con una duraciéon
aproximada de dos horas, previo consentimiento para la grabacion y uso de la informaciéon obtenida bajo acuerdo de
anonimato. Cabe destacar que se busca que los estudiantes den a conocer los significados construidos que les otorgan
a las teorias implicitas sobre la escritura académica, siempre respetando su espacio de conocimiento personal y no
orientando las preguntas hacia determinadas respuestas (Kvale, 2011).

El analisis de los datos fue conducido mediante la orientacién metodolégica del Analisis Tematico Reflexivo
(Braun y Clarke, 2022), el cual permitié desarrollar, analizar ¢ interpretar patrones de un conjunto de datos, valién-
dose de diversos ciclos de codificacién que apuntaron hacia la construcciéon y refinamiento de temas que permitieron
responder al objetivo del estudio. En este caso, se da cuenta de temas que aportan para la construccién de teorias
implicitas sobre escritura de estudiantes universitarios chilenos en dos momentos: antes y después de asistir a un taller
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de escritura epistémica. Para cumplir con dicho propésito, se realizé una familiarizacion con los datos, tanto los que
tributaban al pretest como los correspondientes al post-test, para luego, codificar abiertamente las respuestas de los
estudiantes, a fin de construir temas recurrentes que ellos elaboraban mediante sus respuestas.

Conviene indicar que se tomd la decision de diferenciar los momentos de pretest y post-test, fundamen-
talmente, porque se realizaban preguntas distintas en cada instancia. A partir de ello, se realizé un primer ciclo de
codificacién orientado de manera ecléctica, donde se utilizaron cédigos estructurales, descriptivos y en vivo para
relevar directa y situadamente lo que articulaban los participantes en sus respuestas. Posteriormente, se realiz6 un
segundo ciclo de codificacion de caracter elaborativo, donde se construyeron respuestas globales a cada una de las pre-
guntas de cada instancia, procurando puntualizar convergencias y divergencias entre los participantes, cuando asi
correspondia (Saldana, 2022).

A continuacion, se utiliz6 el método de analisis inductivo, examinando los datos en un esfuerzo por iden-
tificar palabras, frases y eventos que fueran valiosos. Las palabras y frases que se identificaron dentro de los datos
eran “categorias de codificacién”, y sirvieron como una forma de clasificar los datos descriptivos y, al mismo tiempo,
facilitar su administraciéon (Bogdan y Biklen, 2007). Finalmente, con el objetivo de incrementar la fiabilidad de los
hallazgos se realiz6 una revision de pares durante todo el proceso de analisis (Lincoln y Guba, 1985). Para cautelar
la confidencialidad de los testimonios recogidos se utilizé la siguiente codificacion: Pretest (PET), Post test (POT),
Entrevista 1 (E1), Entrevista 2 (E2) y Estudiante en Formacion 1 (EF1) y asi hasta el (EF20).

RESULTADOS

Los resultados del presente estudio se articulan en dos ejes explicativos. Por un lado, las teorias implicitas
sobre la escritura de los estudiantes y, por otro, la influencia que tienen sus concepciones en el reconocimiento de
capacidades y habilidades de escritura. En funcién de lo expuesto por los estudiantes en formacién respecto a como
conciben la escritura, las teorias implicitas mas frecuentes se enmarcan en asumir la escritura como una forma de
expresion y comunicacion, pues a través de esta se reflejan las ideas del individuo. Ademas, reconocen en la escritura
una manera de dar a conocer lo que se piensa sobre un hecho o sobre la realidad en general:

(PET: E1:EF3): ... Es tener una voz en tinta. Ya sea st hablamos de expresar el corazin, lo que seria escritura personal,
0 lo que la mente intenta dar forma es la escritura capaz de capturar ese tipo de cosas.

(PET: E1:EF5): ... Expresar y desarrollar comoda y libremente cualquier idea que se desee. Mediante la escritura pode-
mos emplear una gran cantidad de expresiones y modelos que nos ayuden a comunicar ideas y opiniones de la mejor manera
posible. Escribur, en términos generales, es la libertad de reflexionar y crear.

(PET: E1:EF10): ... Para mi escribir es expresar. En un sentido muy propio, muy personal, es expresar lo que no puede
ser dicho con palabras. Escribir significa para mi un punto de encuentro conmigo misma, significa tomar conciencia de las
cosas, descubrir otras nuevas, encontrar nuevos significados.

Asociado al comprender la escritura académica como una forma de expresion de ideas, sentimientos y puntos de vista, los
estudiantes consideran que en su formacion inicial docente y desde su drea disciplinar, la escritura se concibe como un ejercicio
de construccion creativa donde el sujeto que escribe se va tornando mds transparente:

(PET: E1:EF14): ... La escritura tiene la capacidad de dar pistas acerca de las subjetividades de quien escribe, ya que
implica un proceso creativo y toda creacion habla un poco sobre el mundo interno de quien crea.

En lo planteado anteriormente, los participantes consideran que desde lo disciplinar configuran una relacion particular consigo mis-
mos, puesto que esta prdctica permate: <. .conservar el saber, estructurar ideas, aumentar el vocabulario y la capacidad de expresion™
(EX:EF20), asi como también, posibilita <. . .desahogarse de algunos sucesos que puedan estar pasando. ..” (E1:EF15).

En otro orden de ideas, al considerar sus vivencias y experiencias escriturales los estudiantes en formacién
dan cuenta de la necesidad de que la escritura esté incluida transversalmente en su area disciplinar como un espacio
de trabajo entre profesores universitarios y estudiantes en formacion, lo cual contribuiria positivamente al desarrollo
de competencias y habilidades de escritura:
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(PET: E1:EF13): ...S, es muy importante en la investigacion_y en contextos académicos, ya que al escribirlas se transmite
el conoctmiento. Es a través de registros escritos que se puede crear, organizar y analizar el conocimiento, donde se pueden
discutir temas controversiales en el drea o presentar informacion nueva.

(PET: E1:EF5): ... Definitivamente, la escritura es ademds una de las formas de evaluacién para mi carrera. Se suelen
respetar ademds ciertos esquemas, estructuras y modalidades textuales.

Un andlisis mds profundo de los datos arroja informacion relevante en torno a la importancia de rectbir orientaciones especificas
en las prdcticas escriturales universitarias, en el sentido de que segiin los estudiantes en formacién no existe una preparacion
direccionada de la escritura disciplinar, cuyas experiencias se definen como:

(PET: E1:EF19): ...agridulce la experiencia. Muchas veces se me hace muy dificil tener cierta libertad para escribir
lo que quuero.

(PET: E1:EF13): ... Malas, pues no me han ensefiado concretamente cémo escribir de forma adecuada un ensayo o una
wnvestigacion, por lo que lo hago a través de lo que sé.

(PET: E1:EF16): ... No se suele dar una capacitacion de base para introducirnos en el “mundo” de la escritura univer-
sitaria y académica.

Cabe destacar que, sumado a esta idea de una preparacion direccionada de las practicas de escritura, los
estudiantes universitarios destacan la necesidad del acompafamiento y retroalimentaciéon permanente y constructiva
de sus procesos escriturales:

(PET: E1:EF6): ...Los profesores no acompaiian la escritura, delegan la ensefianza a otros y pocas veces entregan re-
troalimentaciones comentadas.

(PET: E1:EF5): ... Algunos profesores si acompanian, otros no mucho. Solo evaltan el resultado final, y la retroalimen-
tacion también es mds bien ocasional.

(PET: E1:EF11): ...La mayoria de los profesores no acompaiian la escritura. La entrega final no siempre se sigue de
una retroalimentacion, y pocos profesores dan la oportunidad de poder entregar avances o borradores antes de la entrega final.
Las ribricas tampoco estdn presentes siempre, lo que hace mucho mds dificil el proceso de escritura en evaluaciones de mds
ponderaciin.

Otra teoria implicita relevante para los estudiantes en formacion al posicionarse como autores de procesos
escriturales procura desarrollar una practica sistematica con el propoésito que esta practica sea simulada al momento
de escribir cualquier texto.

(PET: E1:EF1): ...imagino que se lo estoy diciendo a alguien, me tomo el tiempo adecuado, un par de horas o varios
dias, y suelo revisar varias veces.

(PET: E1:EF14): ... Por lo general, primero planteo una luvia o corriente de ideas, luego las organizo, luego las redacto
de manera breve y clara en lo posible. Aunque a veces solo fluye tras comenzar a escribir.

(PET: E1:EF20): ...Los elementos que tengo en cuenta al momento de escribir son: la estructura (inicto, desarrollo,
final), que tenga sentido, que esté ordenado y que se entienda.

Tras la participacion en el taller de escritura epistémica en el espacio curricular de redaccién de primer
ano de formacion inicial docente, los estudiantes consideran que existieron cambios significativos en sus teorias im-
plicitas, sobre todo en la comprension y aplicaciéon de competencias y habilidades de escritura. Se destacan mejoras
en las capacidades para estructurar y organizar los textos, logrando adquirir y desarrollar herramientas novedosas

al momento de escribir académicamente.
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(POT: E2:EF6): ...ahora que conozco la escritura como un proceso cognitivo me es mds facil moldear mis textos, afia-
diendo o quitando cosas. Aparte, con los trabajos que he hecho me di cuenta que puedo escribir un texto con mds facilidad.

(POT: E2:EF7): ...Luego del curso mi manera de concebir la escritura cambid bastante, porque me ensefiaron a verla
desde una perspectiva poco convencional y diferente a lo tradicional, conociendo los diversos géneros, las estructuras, las
habilidades cognitivas y lingiiisticas que existen al momento de escribir.

(POT: E2:EF14): ... El curso de escritura me hizo valorar mds su ejercicio y desarrollo dentro de dmbitos académicos,
ademds de hacerme mds consciente acerca de la intencionalidad y estructura que debe tener un texto de determinado tipo o género.

Asimismo, realzan la labor del taller de escritura al facilitarles el desarrollo de una comprension mds estratégica y reflexiva
de las prdcticas escriturales a su ingreso a los estudios universitarios. Ademds, tras la intervencion en este espacio, consideran
que lo mds importante al momento de escribir es la estructura, cohesion, coherencia y planificacion de la escritura, destacando
la realizacion de borradores como un asunto central.

(POT: E2:EF6): ...conocer en profundidad y comprender mds acerca de la escritura, ya sea qué elementos debe tener
0 las habilidades cognitivas que se ponen en juego. Quisiera recalcar la importancia de tener un propdsito y meta clara al
escribr, y la posterior revision del texto.

(POT: E2:EF3): ...lo mds importante es la realizacién de planificaciones y realizar borradores que me permitan hacer
algo mds ordenado y coherente.

(POT: E2:EF10): ...Ordenar las ideas y establecer claramente diferentes aspectos: a quién se le escribe, por qué, como.
Ademds, el formato que se elige, la forma de escritura, el género discursivo y el tipo de texto. Todos estos elementos deben ser
coherentes entre si.

En estrecha relacion con lo expuesto en torno a la experiencia del taller de escritura, los estudiantes en
formacién describen mayor comprension sobre aspectos estructurales y estilisticos, dando mas relevancia y valoracion
a los procesos escriturales. En este sentido, se incluyen habilidades de escritura tales como:

(POT: E2:EF6): ...un proceso inacabable. También, como un proceso de juego donde ordeno y desordeno.
(POT: E2:EF11): ... El propdsito, la planificacion, el tipo de texto, la coherenciay la cohesion.

(POT: E2:EF8): ...plantficacion de la idea, revision, planteamiento de estructura y reescritura de las ideas del texto.

En este marco de referencia, el andlisis de la informacion recopilada ha permitido identificar los siguientes
temas relevantes relacionados con los dos niveles interpretativos asociados a las teorias implicitas sobre la escritura
académica, y el reconocimiento de capacidades y habilidades en las experiencias escriturales de la formacién inicial
docente: a) diversidad de teorias implicitas sobre el proceso de escritura en la universidad; b) usos y funciones de la
escritura académica; c) experiencias practicas del proceso de escritura y sus momentos; y d) apoyo recibido en las
practicas de escritura.

Diversidad de teorias implicitas sobre el proceso de escritura en la uniwersidad

Considerando la alta valoracién que se otorga a las teorias implicitas y concepciones sobre la escritura
académica de los estudiantes en formacién como una construccion sociocultural que debe darse en el ambito univer-
sitario, es necesario reconocer las teorias implicitas como elementos importantes, no solo en el proceso de ensefianza
de la escritura, sino como aspectos que posibilitan la indagacion, reflexion, investigacién permanente y que son con-
cluyentes en la transformacion de la enseflanza universitaria.

En este sentido, existe consenso por parte de los estudiantes en formacion en la relevancia de concebir la
escritura como una forma de expresion de ideas, sentimientos, opiniones y puntos de vista. En general, se indica que es
una estrategia idénea para expresar emociones o sentimientos y que es la base para la construccion de conocimiento,
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pues a través de esta se reflejan las ideas del individuo, por lo que la escritura es una manera de dar a conocer lo que
se piensa sobre un hecho o sobre la realidad en general. Tal como se seflala a continuacion: “...escribir es una forma de
expresarse, comunicarse y registrar informacion, pensamientos y sentimientos” (E1:EF12), asi como también, “...escribir es una de
las mejores formas de expresar ideas organizadas acerca de lo que sea” (E1:EF14); “.. expresar con palabras lo que muchas veces no
puedo verbalizar, ya sean emociones o pensamientos. Ademds, de difundir distintos tipos de conocimientos” (E1:EF4).

Resultados similares son presentados por estudios recientes, en lo que estudiantes en formacién manifies-
tan de manera simultanea ambos tipos de teorias implicitas (Errazuriz, 2017, 2020). Al respecto, las concepciones
o teorias implicitas acerca de la realidad existen en la mente en forma de ideas y es a través de la escritura como se
logran representar, de tal manera, se puede afirmar que al escribir se esta mostrando al mundo lo que estd presente
en el interior de la persona, de una forma quiza subjetiva pero que representa al individuo, de ahi que, la escritura
sea considerada un medio de expresion (Serrano, 2000).

Otro hallazgo importante dice relacion con la teoria implicita de que el escribir posibilita establecer re-
laciones creativas con el mundo y con otros, donde destacan especialmente futuros estudiantes. En dicho escenario,
la escritura se torna relevante para “...dar una mejor ensefianza a los futuros estudiantes y poder dar a comprender mejor mi punto
de vista” (E1:EF18) y también porque “...aprender a escribir da el pie a que les estudiantes puedan comprender mejor lo que se les
ensefia” (E1:EF20).

De esta manera, la escritura se va planteando, en general y en la formacioén inicial docente, como un ejer-
cicio de tornar transparentes nuestros mundos internos tanto para si mismos como para otros. Asi, Navarro (2021),
dentro de la funcién epistémica que cumple la escritura plantea que “A través de la escritura académica, los estudiantes
revisan, aprenden y transforman los contenidos disciplinares y ejercitan e internalizan las competencias y practicas
del ambito cultural y profesional en el que se insertan” (p. 11).

Usos y funciones de la escritura académica

Un hallazgo que aporta al campo de estudio es el reconocimiento de los usos que hacen los estudiantes
en formacion de la escritura, a partir de las relaciones que establecen con los docentes y las tareas que estos les piden
realizar. Se destaca que la escritura esta vinculada con el acto de leer, estableciendo una relacién estrecha e indisoluble
entre ambos procesos (E1:EF17), de manera similar, otro de los estudiantes en formacién considera la importancia de
corresponder la escritura, sus usos y funciones en actividades de caracter pedagogico, pues “...[Es realmente importante
porque sin conocimiento de los usos de la escritura no puedo brindar una educacion de calidad” (E1:EF20).

Adicionalmente, se enfatizan las dificultades que presentan al momento de escribir en la universidad vy,
particularmente, en la formacioén inicial docente, limitandose a: “...corregir la puntuacion, el orden, la ortografia y a no repetir
palabras” (E1:EF15). Conviene resaltar la opinion de (E1:EF20) quien reflexiona desde lo personal y se sitia como
un estudiante con muy pocas habilidades para la escritura, considerando que escribir es para personas que lo saben
hacer muy bien.

Es preciso indicar que los estudiantes en formacién relacionan la escritura con sus experiencias diarias en el
contexto académico, la distinguen como un fenémeno articulado con el proceso de lectura, donde su dominio permite la
construccién de analisis e interpretacién de consignas escritas en su campo disciplinar y dentro de la formacién inicial
docente. En este marco de referencia, la psicologia social y la concepcién sociocultural ofrecen explicaciones sobre las
practicas de escritura académica y sobre las concepciones que sobre escribir construyen los estudiantes universitarios.

Al respecto, Pérez Abril (2008), asevera: “leer y escribir en la universidad son practicas sociales acadé-
micas, signadas por intencionalidades especificas, para construir modos rigurosos de lectura y escritura propios de
los campos disciplinares” (p. 94). Lo descrito anteriormente, permite considerar la relevancia de la formacién inicial
docente en los usos que se hace de la escritura en la universidad, debido a que esta posee peculiaridades en cada dambito
disciplinar, lo cual implica segtin Mostacero (2010), que no se puede ensefiar a escribir, a interpretar y criticar, de la
misma manera en todas las disciplinas.

De esta manera, la formacién de estudiantes para escribir en las distintas disciplinas constituye uno de los
propositos esenciales de la formacion inicial docente. Al respecto, Carlino (2005), expresa: “la razon para que profe-
sores de cualquier materia nos ocupemos de la escritura de los estudiantes es que hacerlo contribuye directamente a su
aprendizaje de los conceptos de nuestras asignaturas” (p. 24); en tal sentido, conviene que los docentes universitarios
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reflexionen sobre el apoyo que deben brindar a los estudiantes, a fin de emplear la escritura de manera significativa
en la formacion inicial docente, lo cual les posibilita para formar parte de estas culturas universitarias. Un hallazgo
refrendado en este estudio por las declaraciones de la mayoria de los participantes.

En un segundo plano, resultan relevantes aseveraciones desde las concepciones de los estudiantes en for-
macion quienes consideran que aparentemente se asume que las habilidades escriturales ya vienen desarrolladas y esto
podria significar el desaprovechamiento de una oportunidad para ensenar géneros escriturales especificos, ademas,
de no crear condiciones afectivas y relacionales que hagan de esta actividad un disfrute. En efecto, al momento de
consultar qué tipo de textos les solicitan los académicos que escriban, los participantes reportan que es preferentemente
el ensayo y el informe o “en su mayoria textos informativos” (E1:EF20). Esto evidencia una continuidad entre la expe-
riencia formativa escolar y la universitaria y convendria evaluar qué oportunidades de aprendizaje cualitativamente
diferenciadas se presentan para enriquecer las habilidades y préacticas escriturales de la formacion inicial docente.
Este hallazgo estd en linea con lo planteado por Marin (2006), respecto de que los profesores deben ser conscientes
de que la escritura es una herramienta de aprendizaje, por tanto, es necesario que integren a sus clases estrategias
especificas de interpretacion para que los estudiantes se familiaricen con los discursos explicativos y argumentativos
de la formacién inicial docente, reconociendo los géneros discursivos propios de la disciplina que se ensefia.

Experiencias prdacticas del proceso de escritura y sus momentos

A través de las experiencias practicas en el taller de escritura, los participantes en este estudio declaran que
tras la intervencion lo mas importante es ofrecer una comprensién mas profunda de diversos aspectos conceptuales
del proceso de escritura y sus momentos (planificacion, textualizacién y revision). Si bien, de parte de las universida-
des existe una fuerte expectativa de que las habilidades de escritura ya vienen desarrolladas de la etapa escolar, esta
concepcion es un tanto problematica.

3

En este contexto, se valora la capacidad para aprender: “...de_forma mds profunda el proceso de escritura, los
distintos momentos, el orden, la importancia” (E2:EF4), y el hacerse conscientes de: “...la existencia de la superestructura de
un texto y de los subprocesos de la escritura” (E2:EF15); “...Considero que la planificacion previa es muy importante, ya que permate
pensar de antemano en una estructura y que el texto no sea solo una mezcla de ideas inconexas” (E2:EF13). Lo anterior da cuenta
de que no solo se logra mejorar la calidad de los textos que los participantes pueden elaborar, sino que también, favo-
rece el desarrollo de estrategias metacognitivas sobre los propios procesos de planificacion, textualizacién y revision,
a fin de favorecer el desarrollo de la competencia comunicativa, con el objeto de proporcionar a los estudiantes la
informacion, practica y experiencias necesarias para comunicarse eficazmente a través de la escritura (Carlino, 2010;
Cassany, 1999; Castello, 2002).

Aunado a esto, los estudiantes en formacién desarrollan una relacién novedosa consigo mismos y con
otros; en principio, se tornan mas planificados, conscientes e intencionados de como se articulan sus practicas y estra-
tegias pedagogicas vy, luego, se convierten en autores mas sensitivos y comprensivos de como sus textos son recibidos
y entendidos por otros, de acuerdo con los propésitos que definen y las caracteristicas que tienen sus destinatarios.
Esto refuerza la idea de que la planificacion y estructura son relevantes, pero también el reconocer la escritura como
un proceso abierto, de constante mejora y ajustes, donde diversas versiones van avanzando hacia un producto lo mas
refinado posible (Bazerman, 2014; Corte Vitoria, 2019; Navarro, 2021).

Apoyo recibido en las prdcticas de escritura

Un aspecto importante de las teorias implicitas sobre el proceso de escritura que experimentan los estudiantes
en formacioén es la naturaleza del acompafamiento, y retroalimentacién que reciben en las practicas de escritura. Los
resultados de este estudio destacan la importancia de que el estudiante se sienta guiado permanentemente mientras
escribe. La necesidad de brindar retroalimentacion continua de las tareas de escritura aparece también como una
forma de monitoreo y apoyo.

En linea con estos hallazgos, la investigacion en el area sostiene que la reflexion, revisiéon y regulacion
del proceso escritural, para ambos, profesores y estudiantes de formacién inicial docente, se trata de pensar sobre
el hacer, la experiencia de escritura, el proceso, las estrategias implementadas y la propia experiencia de “aprender
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haciendo” y “aprender a escribir escribiendo”. Esto es de suma importancia para el proceso de ensefianza de la escri-
tura, debido a que le permitira al docente hacer consciente al estudiante de que puede reflexionar sobre sus procesos
cognitivos, sobre las tareas que lleva a cabo, las estrategias que estd utilizando y la incorporaciéon definitiva de estos
procedimientos a su competencia escritural, debido a su eficacia o no en la implementacién de ellos (Tapia-Ladino
et al, 2022, Carlino, 2010; Marin, 2006).

En tal sentido, el profesor que conduce la practica escritural juega un papel fundamental, pues tensiona
lo habitual y logra que la experiencia “se sintiera como un verdadero proceso de aprendizaje mds que como una ejecucion mecdnica
de los contenidos vistos en clases” (E2:EF11). Asimismo, los participantes consideran relevante contar con “mds horas peda-
gdgicas de aprendizage en el curso” (E2:EF1), ademas, de “mds actividades en equipo que permitan el ¢jercicio de revisar entre pares”
(E2:EF3). Estos hallazgos reafirman la relevancia de la experiencia en el curso y muestran caminos para experiencias
futuras en las que la formacién inicial docente pueda tener un mayor impacto en el avance de la trayectoria de sus
concepciones y el desarrollo de sus teorias implicitas sobre la escritura (Errdzuriz, 2020).

En el contexto nacional, el incremento en el nimero de experiencias practicas de escritura desarrolladas
de forma temprana en la universidad aparece como una manera de cambiar las teorias implicitas sobre escritura, lo
cual significa que los estudiantes en formaciéon asumiran una responsabilidad creciente en la comprension profunda
de sus fortalezas y de sus necesidades de mejora en los procesos escriturales. Esto reafirma la importancia de situar a
los estudiantes universitarios en un contexto afectivo y relacional que les permita crear libre, pero disciplinadamente,
recibiendo correcciones detalladas y discutiendo las estructuras de sus textos en un ambiente genuinamente colabo-
rativo. Ademas, esta capacidad de enfocarse en la practica constante y sosteniendo un buen ambiente en el curso,
contribuye a desarrollar aprendizajes mas significativos.

Dentro de este contexto, la relevancia de implementar la planificacion de la escritura académica permitira
organizary estructurar las ideas de manera claray coherente; en este sentido, la evaluacién de la escritura se presenta
como un proceso regulador cuyo fin es detectar dificultades y avances en el aprendizaje de esta; ademas, permite al
docente orientar al estudiante a emplear las estrategias adecuadas a sus conocimientos y habilidades para producir
un escrito de calidad (Albarran, 2009). En otras palabras, es mas probable que los estudiantes utilicen una estrategia
en particular si la han aprendido y lo vieron en la practica durante su formacién. Seguidamente, se espera que los
profesores junto con las instituciones universitarias, formulen un concepto tnico de ensefianza-aprendizaje para
fortalecer la calidad de los procesos formativos escriturales.

No obstante, los datos sugieren que muchos estudiantes no tienen un entrenamiento apropiado para desa-
rrollar las tareas de escritura en la universidad. Esta tendencia se hace evidente cuando el profesor prefiere centrarse
en las técnicas de escritura, la ortografia y acentuacion, en vez de centrarse en alcanzar altos niveles de profundidad
en la reflexion sobre la practica escritural relacionada con la redaccién de textos con funciéon pragmatica y estructuras
especificas (Mostacero, 2010, 2012).

En definitiva, la universidad en estudio necesita asegurar que el accionar docente a través del establecimiento
de la alfabetizacién académica como medio de interaccion, practica discursiva, produccion de sentido y transmision
social del saber, considere no solo las necesidades explicativas del potencial lector, sino también, desplegar un proceso
dialéctico entre el conocimiento previo y los requerimientos retoricos para escribir, a través de una relacién conjunta
de construccion, lo cual significa adaptar a los estudiantes a las maltiples situaciones de escritura, a las variedades de
lalengua vy alas caracteristicas discursivas de los diferentes tipos de textos que deben escribir, entendiendo la escritura
académica como acto social en el que cobra sentido el propésito comunicativo (Carlino, 2005; Ortiz, 2015).

Para ello, resulta necesario establecer una colaboracion intencionada entre los académicos universitarios
y los estudiantes en formacion, resaltando la responsabilidad de las universidades en destinar recursos que permitan
la realizaciéon del disefio, desarrollo e implementacion de estas propuestas formativas. Estos elementos dan cuenta
¢ una comprension que transita desde lo meramente técnico hacia una mas organizada, coherente y creativa de los
d t ta desde 1 te t h da, coherente y tiva de 1
procesos escriturales que impacte en el avance de sus teorias implicitas de escritura académica.

CONCLUSIONES

Los objetivos que orientaron esta investigacion se situaron en analizar las teorias implicitas sobre escrit-
ura de estudiantes universitarios respecto de sus concepciones y el reconocimiento de capacidades y habilidades en
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Tabla 1. Niveles interpretativos asociados a las teorias implicitas sobre la escritura académica.

Diversidad de teorias implicitas sobre el proceso de escritura en la Universidad

. ., . . Préctica sistematica de la escritura.
Escritura como expresion de ideas y emociones. .
. . . Impacto de talleres de escritura:
Escritura como relacién creativa con el mundo y otros. . P
. . Lo Cambios en teorias implicitas.
Escritura transversal en areas disciplinares. ., ., .
. . ., . Desarrollo de estructuracion, cohesiéon y coherencia.
Necesidad de orientacién y preparaciéon disciplinar.

. . . L Uso estratégico de borradores.
Retroalimentacién continua y acompanamiento.

Comprension de aspectos estructurales y estilisticos.

Usos y funciones de la escritura Experiencias practicas del Apoyo recibido en las practicas de
académica proceso de escritura escritura

Lo -Importancia de acompafiamiento
-Relacién inseparable con la lectura. P . . P Y
. .. .. retroalimentacién permanente.
-Escritura en actividades pedagdégicas.

L. . -Comprension profunda de -Reflexion sobre el proceso y las
-Reconocimiento de dificultades en la . ., p P ., .., C P 07 »
. ‘dad planificacion — textualizacién — revision. estrategias (“aprender haciendo”).
universidad. ., . . . Te ., .
Escrit fond ticulad -Relacion reflexiva consigo mismo y con -Planificacién de la escritura [J
-Escritura como fenémeno articulado ., . .,
la lect | andlisi otros. organizacion, coherencia y evaluacion.
con la lectura y el analisis. . . . ., ..
. .., y . . -Desarrollo de intencionalidad, -Colaboracion entre académicos y
-Suposicion de habilidades previas - .. .
sensibilidad y conciencia autoral. estudiantes.

[l riesgo de no ensenar géneros T -
-Rol institucional en recursos y disefio

académicos. .
de propuestas formativas.

Los niveles interpretativos de las teorias implicitas sobre la escritura académica muestran que los estudiantes de formacién
inicial docente pasan de concebir la escritura como mera expresion personal a entenderla como un proceso complejo,
estratégico, reflexivo y colaborativo, en el que la retroalimentacion, la planificacién y el acompanamiento son claves para el
desarrollo de competencias y habilidades escriturales académicas.

Nota. Niveles interpretativos asociados a las teorias implicitas sobre la escritura académica en el taller de escritura. Fuente: Ela-
boracién propia

sus practicas escriturales. A partir de los hallazgos del estudio, existen dos tematicas que tienen implicancias para la
calidad de las experiencias practicas en la formacion inicial docente.

La primera se relaciona con cuan preparados estan los profesores universitarios para la ensefianza de la
escritura; en este sentido, dado el discurso generalizado en relaciéon con la mejora en la calidad de la ensenanza, existe
la necesidad de formar a los profesores para ejercer sus roles (Garlino, 2010). El contribuyente mas significativo en la
implementacién de mejores practicas de parte de los profesores universitarios es la formacion (Mostacero, 2012); por
consiguiente, resulta esencial facultarlos para que acompafien y orienten la produccién de textos académicos, donde
se destierren progresivamente practicas tradicionales y promuevan, a su vez, un cambio de las teorias implicitas so-
bre la escritura, de rechazo, desinterés, apatia o expresion de disgusto en el rostro de estudiantes en formacién ante
cualquier consigna de escritura, por una actitud de participaciéon espontanea y de decisién voluntaria de desarrollar
experiencias escriturales significativas.

La segunda implicancia, dice relaciéon con la importancia de identificar habilidades, disposiciones y cono-
cimientos deseables de promover en los estudiantes en formacion. Esto levanta la necesidad de explorar cudles serian
los componentes de un programa de formacion, de modo que, esta formaciéon impacte positivamente en los futuros
profesores y, consecuentemente, en la mejora de las practicas de escritura. Dentro de este contexto, en un programa
de formacién de profesores y estudiantes la toma de decisiones en conjunto es clave, no solo como instancia que con-
solida la formacion realizada, sino que también es crucial para optimizar las dificultades de escritura relativas a la
pertinencia textual, cohesién gramatical, pragmaticas, discursivas y tipolégicas. Por tanto, una propuesta de inter-
vencion pedagogica en la formacion inicial docente para profesores y estudiantes que responda a las complejidades que
enfrentan al momento de escribir, convertiria la ensenanza y aprendizaje de la escritura en un proceso permanente
de interpretacion, reflexion, revision de resultados y replanificacion para lograr la verdadera transformacion de los
problemas pedagdgicos detectados al momento de escribir.

Por consiguiente, los resultados de esta investigacion tienen implicancias para futuras investigaciones; por
un lado, estudios a mayor escala son necesarios no solo en estudiantes en formacion sino también en profesores uni-
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versitarios y como estos perciben las teorias implicitas y experiencias de escritura de sus estudiantes. Por otro lado, los
hallazgos deben ser interpretados con prevision, ya que, al tratarse de un estudio cualitativo, este se basa fuertemente
en representaciones individuales, las cuales no pueden ser generalizadas.
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