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Los formadores de profesores de matematicas son académicos que
trabajan en la formacién inicial y continua de los profesores (Kelchtermans et
al., 2018) y constituyen un grupo de profesionales con diversidad de perfiles
e historiales académicos. En Chile los formadores constituyen un grupo
amplio y heterogéneo de profesionales con diversas trayectorias académicas
y profesionales (Montenegro, 2016; OEI, 2022). La primera encuesta de
caracterizacion de formadores que participan en la formacién inicial docente
en Chile entrega datos interesantes de consignar (OEI, 2022). Por ejemplo,
el 48% de los formadores refiere que, al ingresar al programa formativo, no
recibié ningun tipo de apoyo, formal o informal, para su insercién profesional.
Esta encuesta también identificé que las principales necesidades de aprendizaje
y desarrollo profesional en este grupo de educadores se relacionaban con la
evaluaciéon del aprendizaje, la investigacion sobre sus propias practicas y
estrategias de ensefianza. Otro desafio importante que enfrentan los formadores
en Chile es la escasez de oportunidades para trabajar colaborativamente con
otros formadores. Cox et al. (2021) sefialan que el 78% de los formadores
chilenos encuestados trabajan mayoritariamente solo. Esto coincide con
estudios internacionales que reportan experiencias de aislamiento y soledad
en los formadores de profesores en general (Berry, 2016) y en matematica en
particular (Masingila & Olanof, 2021).

Lo anteriormente expuesto cobra relevancia si se considera
que los formadores de profesores de matematicas enseflan como ensefar
matematicas, lo que es un conocimiento diferente del de enseflar matematicas.
Ensenar a enseflar matematicas requiere de conocimientos formales y
practicos (Fenstermacher, 1994) tales como conocimiento de matematicas, de
enseflanza de las matematicas (Ball et al., 2008) y de estandares para formar
a profesores de matematicas, entre otros (Escudero-Avila et al., 2021). Pero al
mismo tiempo, también se necesitan conocimientos practicos, como ensefar
a mantener la atencion de los estudiantes en las salas de clase y colaborar con
comunidades, familias y colegas (Muir et al., 2021). Sin embargo, poco se ha
discutido sobre la diversidad de estos tipos de conocimiento y la forma en que
los formadores de profesores de matematica los utilizan cotidianamente en su
practica docente (Chapman, 2021).
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Chapman (2021) ha invitado a documentar cémo los
formadores de profesores de matematicas utilizan su conocimiento para
formar y apoyar a los profesores en su formacién inicial y continua;
sin embargo, estos tipos de estudios son mas comunes en el hemisferio
norte que en el hemisferio sur (Chapman et al., 2020; Hjalmarson, 2017,
Kastberg et al., 2018; Nicol et al., 2020; Nolan, 2015; Suazo-Flores et
al., 2025). En este nimero especial quisimos atender al llamado de
comunicar como los formadores de profesores de matematicas utilizan
su conocimiento y experiencias en la practica (Chapman, 2021) haciendo
un tipo de investigacién intima (Pinnegar et al., 2021). Al mismo tiempo,
anheldbamos contribuir a ampliar el acceso a investigaciones sobre
este tema invitando a colegas hispanoparlantes a publicar en espaiiol.
Asi es como lanzamos la convocatoria para este nimero especial y
recibimos propuestas que principalmente provinieron de Chile, en
particular de miembros de RedFID, un espacio formal para generar
y compartir conocimientos entre formadores de matematica en Chile
(https://www.redfid.cl/).

Los articulos incluidos en este nimero especial documentan
experiencias de investigacion sobre la practica, entendida como un tipo
de investigacion empirica (Borko et al., 2007). La investigacién sobre
la préctica tiene como propoésito comprender la actividad humana
desde la perspectiva de los propios participantes. En este sentido, los
formadores investigan su propio trabajo formativo, lo que provoca
que los limites entre la investigacién y la practica se superpongan y

difuminen (Zeichner, 1999). Este tipo de investigacién ofrece a los formadores y a los lectores de este nimero especial
oportunidades de reflexién y de mejora de la practica profesional.

Una de las modalidades de investigacion de la propia practica es la denominada investigacion intima
(intimate scholarship). Pinnegar et al. (2021) la describen como una indagacién situada y centrada en lo particular, en
la cual el investigador y el participante coinciden en una misma persona que, mediante el dialogo consigo mismo y
con la literatura, busca comprender y abordar un problema practico. Los reportes de investigacién intima se escriben
en primera persona e invitan al lector a imaginar y cuestionar sus propios contextos en relaciéon con las experiencias
narradas por el investigador. Este nimero especial contribuye a este campo de investigacién difundiendo estudios
sobre como las y los formadores de profesores de matemaéticas aplican su conocimiento en la practica. Dado que la
investigacion sobre la practica documentada mediante este enfoque es relativamente reciente, el trabajo editorial de
este nimero especial implic6 desafios y esfuerzos distintos de los de los procesos editoriales tradicionales. Esperamos
que la lectura de estos articulos inspire a otros formadores de matematica a investigar su propia practica.
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