
1

EDITORIAL
SOPHIA AUSTRAL 2026. Vol. 32: 05

https://doi.org/10.22352 /SAUSTRAL20253205

Intimate Scholarship de formadoras(es) en matemáticas: 
Contribuyendo a la generación de conocimiento práctico en la formación y 

apoyo a profesoras(es) de matemáticas
Intimate Scholarship de formadoras(es) en matemáticas: Contribuyendo a la generación de 

conocimiento práctico en la formación y apoyo a profesoras(es) de matemáticas

 ELIZABETH SUAZO-FLORESa,  HELENA MONTENEGROb*,  LESLIE GAUNAc

 OPEN ACCES

Recibido: 	 23/04/2026
Aceptado: 	 29/04/2026
Versión Final: 	 04/05/2026

Para citar:
Intimate Scholarship de formadoras(es) 
en matemáticas: Contribuyendo 
a la generación de conocimiento 
práctico en la formación y apoyo 
aprofesoras(es) de matemáticas.
Sophia Austral, 32, 05. https://doi.
org/10.22352 /SAUSTRAL20253205
Agradecimientos
Este número especial fue apoyado por 
la Agencia Nacional de la Investigación 
y del Desarrollo (ANID) a través de 
los proyectos Fondef ID21I10067 y 
IT24I0115; del Fondo Basal FB2100 para 
centros de excelencia, y de la Cátedra 
UNESCO Formación de docentes para 
enseñar matemáticas en el siglo XXI.
Financiamiento
Financiado por ANID a través de 
los proyectos Fondef ID21I10067 y 
IT24I0115; del Fondo Basal FB2100
Declaración de autoría según 
taxonomía CrediT: 
Elizabeth Suazo-Flores: 
Conceptualización; validación; 
redacción de borrador original; 
redacción, revisión y edición.
Helena Montenegro: Adquisición de 

Los formadores de profesores de matemáticas son académicos que 
trabajan en la formación inicial y continua de los profesores (Kelchtermans et 
al., 2018) y constituyen un grupo de profesionales con diversidad de perfiles 
e historiales académicos. En Chile los formadores constituyen un grupo 
amplio y heterogéneo de profesionales con diversas trayectorias académicas 
y profesionales (Montenegro, 2016; OEI, 2022). La primera encuesta de 
caracterización de formadores que participan en la formación inicial docente 
en Chile entrega datos interesantes de consignar (OEI, 2022). Por ejemplo, 
el 48% de los formadores refiere que, al ingresar al programa formativo, no 
recibió ningún tipo de apoyo, formal o informal, para su inserción profesional. 
Esta encuesta también identificó que las principales necesidades de aprendizaje 
y desarrollo profesional en este grupo de educadores se relacionaban con la 
evaluación del aprendizaje, la investigación sobre sus propias prácticas y 
estrategias de enseñanza. Otro desafío importante que enfrentan los formadores 
en Chile es la escasez de oportunidades para trabajar colaborativamente con 
otros formadores. Cox et al. (2021) señalan que el 78% de los formadores 
chilenos encuestados trabajan mayoritariamente solo. Esto coincide con 
estudios internacionales que reportan experiencias de aislamiento y soledad 
en los formadores de profesores en general (Berry, 2016) y en matemática en 
particular (Masingila & Olanoff, 2021).

Lo anteriormente expuesto cobra relevancia si se considera 
que los formadores de profesores de matemáticas enseñan cómo enseñar 
matemáticas, lo que es un conocimiento diferente del de enseñar matemáticas. 
Enseñar a enseñar matemáticas requiere de conocimientos formales y 
prácticos (Fenstermacher, 1994) tales como conocimiento de matemáticas, de 
enseñanza de las matemáticas (Ball et al., 2008) y de estándares para formar 
a profesores de matemáticas, entre otros (Escudero-Avila et al., 2021). Pero al 
mismo tiempo, también se necesitan conocimientos prácticos, como enseñar 
a mantener la atención de los estudiantes en las salas de clase y colaborar con 
comunidades, familias y colegas (Muir et al., 2021). Sin embargo, poco se ha 
discutido sobre la diversidad de estos tipos de conocimiento y la forma en que 
los formadores de profesores de matemática los utilizan cotidianamente en su 
práctica docente (Chapman, 2021).
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Chapman (2021) ha invitado a documentar cómo los 
formadores de profesores de matemáticas utilizan su conocimiento para 
formar y apoyar a los profesores en su formación inicial y continua; 
sin embargo, estos tipos de estudios son más comunes en el hemisferio 
norte que en el hemisferio sur (Chapman et al., 2020; Hjalmarson, 2017; 
Kastberg et al., 2018; Nicol et al., 2020; Nolan, 2015; Suazo-Flores et 
al., 2025). En este número especial quisimos atender al llamado de 
comunicar cómo los formadores de profesores de matemáticas utilizan 
su conocimiento y experiencias en la práctica (Chapman, 2021) haciendo 
un tipo de investigación íntima (Pinnegar et al., 2021). Al mismo tiempo, 
anhelábamos contribuir a ampliar el acceso a investigaciones sobre 
este tema invitando a colegas hispanoparlantes a publicar en español. 
Así es como lanzamos la convocatoria para este número especial y 
recibimos propuestas que principalmente provinieron de Chile, en 
particular de miembros de RedFID, un espacio formal para generar 
y compartir conocimientos entre formadores de matemática en Chile 
(https://www.redfid.cl/).

Los artículos incluidos en este número especial documentan 
experiencias de investigación sobre la práctica, entendida como un tipo 
de investigación empírica (Borko et al., 2007). La investigación sobre 
la práctica tiene como propósito comprender la actividad humana 
desde la perspectiva de los propios participantes. En este sentido, los 
formadores investigan su propio trabajo formativo, lo que provoca 
que los límites entre la investigación y la práctica se superpongan y 

difuminen (Zeichner, 1999). Este tipo de investigación ofrece a los formadores y a los lectores de este número especial 
oportunidades de reflexión y de mejora de la práctica profesional.

Una de las modalidades de investigación de la propia práctica es la denominada investigación íntima 
(intimate scholarship). Pinnegar et al. (2021) la describen como una indagación situada y centrada en lo particular, en 
la cual el investigador y el participante coinciden en una misma persona que, mediante el diálogo consigo mismo y 
con la literatura, busca comprender y abordar un problema práctico. Los reportes de investigación íntima se escriben 
en primera persona e invitan al lector a imaginar y cuestionar sus propios contextos en relación con las experiencias 
narradas por el investigador. Este número especial contribuye a este campo de investigación difundiendo estudios 
sobre cómo las y los formadores de profesores de matemáticas aplican su conocimiento en la práctica. Dado que la 
investigación sobre la práctica documentada mediante este enfoque es relativamente reciente, el trabajo editorial de 
este número especial implicó desafíos y esfuerzos distintos de los de los procesos editoriales tradicionales. Esperamos 
que la lectura de estos artículos inspire a otros formadores de matemática a investigar su propia práctica.
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